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ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У статті подано теоретичне обґрунтування та емпіричне 
дослідження особливостей соціальної детермінації креативності 
дітей дошкільного віку на матеріалі сімейного мікросередовища. 
Ключові слова: вербальна та невербальна креативність, тестова 
та експертна оцінка креативності, соціальне середовище, 
батьківське ставлення.

В статье представлено теоретическое обоснование и эмпирическое 
исследование особенностей социальной детерминации 
креативности детей дошкольного возраста на материале семейной 
микросреды. 
Ключевые слова: вербальная и невербальная креативность, 
тестовая и экспертная оценка креативности, социальная среда, 
родительское отношение.

In the article theoretical substantiation and empiric research of features 
of social determination of creativity of children under school age on 
material of domestic microenvironment is given.  
Key words: verbal and unverbal creativity, test and expert estimation 
of creativity, social environment, paternal attitude.

П

остановка проблеми. Рівень 
розвитку творчих здібностей 
є важливим критерієм успіш
ності людини в усіх сферах 

життєдіяльності. Проте питання при
роди творчих здібностей, факторів, 

що детермінують їх розвиток, законо
мірностей формування та розвитку 
креативності залишаються дискусій
ними. Проблема обумовленості твор
чих здібностей дітей сімейним мікро
середовищем особливо важлива для 
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дошкільного віку, оскільки реалізація 
креативності в ранньому віці найбіль
ше залежить від умов середовища. До
слідницький підхід до аналізу пробле
ми детермінації творчих здібностей 
середовищем полягає у вивченні впли
ву природного або спеціально створе
ного соціального середовища на різні 
показники креативності. 

Внесок середовища в розвиток ін
телектуальних і творчих здібностей 
безсумнівний. Соціальне середовище 
може або перешкоджати, або сприяти 
розвитку інтелекту та креативності. 
Виявлено, що креативність, як загаль
на творча здібність, більшою мірою за
лежить від сімейного середовища, ніж 
загальний інтелект. Рівень розвитку 
вербальної та невербальної креатив
ності залежить від ширини кола спіл
кування та наявності в сім’ї демокра
тичного стилю виховання.

В. Н. Дружинін [2] виділяє три шля
хи підвищення рівня розвитку твор
чих та інтелектуальних здібностей:

1) створювати середовище для їх 
розвитку в сім’ї;

2) формувати інші психічні власти
вості, які підвищують творчу та інте
лектуальну продуктивність;

3) створювати таку сімейну ситуа
цію, в якій властивості, що впливають 
на підвищення когнітивної продук
тивності, могли б проявитися.

У зв’язку з таким формулюванням 
проблеми нашого дослідження необ
хідно проаналізувати вплив факторів 
виховного впливу як аспекту соціаль
ного середовища на розвиток здібнос
тей. Потреба в проведенні подібних 
досліджень висока, оскільки саме сім’я 
є тим мікросередовищем, яке створює 
вельми різноманітні умови для когні
тивного розвитку дитини. 

Аналіз останніх досліджень і пу-
блікацій. Вітчизняні та зарубіжні фа
хівці, які працюють в рамках «про
грами» середовища, здобули значний 
дослідницький матеріал у вивченні 
впливу природного або спеціально 
змодельованого соціального мікросе
редовища на здібності (В. Д. Шадри

ков, В. Н. Дружинін, Д. В. Ушаков, М. 
О. Холодна, О. М. Поддьяков, А. М. 
Воронін, Н. В. Хазратова, Н. М. Гнатко, 
Дж. Рензуллі та ін.). Отримані резуль
тати дослідження впливу сімейного 
мікросередовища на здібності: емоцій
ні стосунки та способи взаємодії чле
нів сім’ї здійснюють суттєвий вплив 
на розвиток інтелекту і креативності 
дітей (В. М. Дружинін; Н. В. Хазрато
ва; Д. В. Ушаков; Т. М. Тихомирова; К. 
А. Хеллер, А. Зіглер та ін.). Зарубіжні 
дослідження впливу сім’ї на креатив
ність дитини, як вважає Т. Любарт [3], 
в основному зосереджені на вивченні 
типів структурування сімейного се
редовища та стилів батьківського ви
ховання. Результати, отримані в цих 
дослідженнях, по-різному трактують 
умови, що сприяють розвитку креа
тивності.

Разом з тим систематизація дослід
ницьких результатів і теоретичний 
аналіз проблеми утруднений через 
різноманітність і неоднорідність за
стосованих підходів і емпіричних ме
тодів. Проте, на думку Д. В. Ушакова, 
специфікація різних шляхів впливу 
та їх взаємовідношення виявляється 
центральним завданням для побудови 
інтегративної моделі соціальної детер
мінації здібностей, яка дозволяє синте
зувати окремі розрізнені знання [7].

Метою нашого дослідження є емпі
ричне вивчення особливостей зв’язку 
факторів виховного впливу батьків 
як аспекту соціального середовища та 
показників вербальної і невербальної 
креативності дітей дошкільного віку. 

Виклад основного матеріалу. Для 
вивчення механізмів впливу соціаль
ного середовища застосовуються дві 
основні дослідницькі стратегії. Перша 
стратегія полягає в оцінці здібностей 
дітей, які опинилися в різних (в першу 
чергу – сімейних і освітніх) умовах се
редовища. Друга стратегія передбачає 
формувальний експеримент, за допо
могою якого оцінюється, які зовнішні 
умови призводять до когнітивного про
гресу дитини. Обидва напрямки мають 
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свої плюси і мінуси та виявляють різні 
сторони когнітивного розвитку.

При обох дослідних схемах в якості 
незалежної змінної виступають осо
бливості середовища (наприклад, ін
телект батьків, емоційні стосунки і 
число дітей в сім’ї при дослідженні в 
природних умовах або завдання, які 
пред’являються дитині в формуваль
ному експерименті), а в якості залеж
ної змінної – показники тестів (психо
метричний інтелект і психометрична 
креативність) або успіхи в реальному 
творчому житті.

На думку В. М. Дружиніна, роль 
середовища у формуванні здібностей 
в емпіричному дослідженні буде вияв
лена, якщо при плануванні врахувати 
основні параметри середовища. Таки
ми параметрами є взаємодія дитини з 
її найближчим оточенням: сім’єю, од
нолітками, вихователями, вчителями, 
іншими дорослими і дітьми [1]. 

Результати досліджень вітчизня
них і зарубіжних психологів, отрима
ні в рамках середовищного напрямку, 
узагальнені у вигляді декількох теоре
тичних моделей, що описують вплив 
соціального середовища на інтелекту
альні та креативні здібності. Ці моде
лі є результатом двох дослідницьких 
підходів: досліджень здібностей у при
родному середовищі та формувально
го експерименту. Розглянемо основні 
моделі впливу батьків на когнітивні 
здібності дітей, виділені в літературі 
[2; 4].

Модель атмосфери. В. М. Дружинін 
[2] припускав, що для розвитку кре
ативності найважливіше значення 
має широта сфери спілкування, а не 
тільки загальний рівень інтелектуаль
ного клімату. Діти, які мають братів і 
сестер, краще взаємодіють один з од
ним, менш егоцентричні, більш напо
легливі в досягненні своїх цілей, більш 
відкриті досвіду. Відзначається, що 
старші діти більш директивні та домі
нантні, ніж молодші, що істотно пере
шкоджає розвитку креативності. 

Модель атмосфери, яка виявила
ся досить адекватною щодо оцінки 

середовищних впливів на психоме
тричний інтелект, стає непридатною 
щодо інших показників когнітивного 
розвитку. Так, найбільший рівень кре
ативності в сім’ї, як виявилося, мають 
старший і молодший з братів і сестер. 
Модель атмосфери є середньостатис
тичною і формальною, вона не дає по
яснення механізмів впливу. Для уточ
нення цих механізмів висунуто три 
додаткові моделі. Одна з них (експо
зиційна, за термінологією, запропоно
ваною В. М. Дружиніним) припускає, 
що вплив на інтелект дитини здійснює 
тривалість перебування з близькою 
людиною. Друга модель (ідентифі
каційна) відводить вирішальну роль 
ідентифікації дитини з батьками. 
Третя модель підкреслює значення 
емоційної близькості. Всі три моделі, 
таким чином, уточнюють феномен ат
мосфери. 

Ідентифікаційна модель. Ідентифіка
ційна модель виглядає цілком природ
но: логічно припустити, що дитина 
імітує того з батьків, з ким він іденти
фікується. Проте факти не підтвер
джують цих міркувань. Дитина іден
тифікується з батьком своєї статі, тому 
в рамках аналізованої моделі слід було 
б очікувати, що інтелект хлопчиків 
більше пов’язаний з інтелектом бать
ка, а дівчаток – з інтелектом матері. 
На противагу цьому в більшості емпі
ричних досліджень отримані резуль
тати про так званий «материнський 
ефект»: інтелект дитини незалежно 
від статі більше корелює з інтелектом 
матері, ніж батька [2]. 

Експозиційна модель. Модель, яка 
припускає, що вплив батьків на зді
бності дитини пропорційний часу їх 
спілкування, більше відповідає фено
мену «материнського ефекту». Оскіль
ки в більшості культур матері прово
дять з дітьми більше часу, ніж батьки, 
материнський ефект видається таким, 
що відповідає передбаченням експози
ційної моделі. Все ж, як випливає з роз
гляду наступної моделі, експозиційна 
модель при більш пильному розгляді 
виявляється не цілком задовільною. 
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Модель емоційної близькості. Ця 
модель запропонована В. М. Дружи
ніним на основі уточненого аналізу 
материнського ефекту. Автору вда
лося показати, що насправді інтелект 
дитини не обов’язково найбільш тісно 
пов’язаний з інтелектом матері: він 
більше пов’язаний з інтелектом того 
з батьків, який емоційно ближчий ди
тині. Оскільки в російській та західно
європейській культурах зазвичай най
більш близьким із батьків є ​​мати, на 
статистично репрезентативних вибір
ках зафіксовано материнський ефект 
[1]. 

Порівняльний аналіз моделей по
казує, що названі моделі не є цілком 
рядоположними, оскільки не охоплю
ють повністю всього причинно-наслід
кового ряду між явищем середовища і 
когнітивним результатом. 

Таким чином, теоретичний ана
ліз основних дослідницьких підходів 
до вивчення сімейного середовища 
та його зв’язку з когнітивним розви
тком дитини показав, що: 1) сім’я для 
дитини дошкільного віку в більшості 
випадків – первинний і основний ком
понент середовища, в якому безпо
середньо складаються умови її фізич
ного, психічного, емоційного та інте
лектуального розвитку; 2) у контексті 
досліджень впливу сімейного серед
овища на розвиток здібностей дітей 
безсумнівний інтерес представляє ви
ховна функція інституту сім’ї, зокрема 
її аспект, пов’язаний із систематичним 
виховним впливом на кожного члена 
сім’ї.

Розвиток сучасної дитини як осо
бистості передбачає максимальну реа
лізацію нею своєї активності, самостій
ності, творчої ініціативи, прагнення 
обирати на власний розсуд шляхи й 
засоби досягнення цілей, намірів, реа
лізувати свої власні потреби та інтер
еси.

Теоретичний аналіз основних до
слідницьких підходів до вивчення сі
мейного середовища та його зв’язку 
з когнітивним розвитком дитини по
казав, що сім’я для дитини старшого 

дошкільного віку в більшості випадків 
– первинний і основний компонент 
середовища, в якому безпосередньо 
складаються умови її фізичного, пси
хічного, емоційного та інтелектуаль
ного розвитку. 

Основні дослідницькі підходи до 
вивчення сім’ї зводяться до розгляду 
сімейних стосунків з клініко-психо
логічних позицій. Проте досліджень, 
присвячених когнітивному розвитку 
дітей, який підлягає виховному впли
ву в умовах нормальної сім’ї, значно 
менше.

Незважаючи на розмаїтість понять, 
які описують батьківські стосунки, 
практично у всіх підходах можна по
мітити, що батьківське ставлення за 
своєю природою суперечливе. Дослі
дження А. Н. Леонтьєва, А. Р. Лурія, 
Д. Б. Ельконіна та інших показали, що 
психічний розвиток дитини визнача
ється її емоційним контактом і особли
востями співробітництва з батьками. 

Методи дослідження. Для вирішення 
поставлених у роботі завдань було ви
користано методичний комплекс для 
психодіагностики факторів виховного 
впливу та креативності дошкільників. 

Для дослідження креативності ви
користано тест креативності Торрен
са, адаптований О. Є. Тунік [5], який 
складається з вербальної (7 субтестів) 
та образної (3 субтести) батареї.

Для об’єктивної експертної оцін
ки різних видів здібностей виховате
лями дошкільних закладів викорис
тано шкали Рензуллі у модифікації 
О. Є. Тунік і В. П. Опутнікової [6]. 
Об’єктивність експертної оцінки за
безпечувалась тим, що в рейтингових 
шкалах використані поведінкові ха
рактеристики обдарованості, тобто 
такі, щоб за допомогою систематич
ного чи випадкового спостереження 
в різноманітних ситуаціях педагоги 
могли оцінити ступінь прояву різно
манітних якостей дітей.

Для вияснення механізмів впли
ву соціального середовища (зокрема, 
сімейного) на здібності дитини вико
ристано Тест-опитувальник батьків
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ського ставлення (ОРО), розроблений 
А. Я. Варгою і В. В. Століним, який дає 
можливість виявити особливості ви
ховної поведінки дорослих.

Батьківське ставлення розуміється 
як система розмаїтих почуттів по від
ношенню до дитини, поведінкових 
стереотипів, що практикуються у спіл
куванні з нею, особливостей сприй
няття і розуміння характеру й особис
тості дитини, її вчинків.

Високий тестовий бал за відповід
ними шкалами інтерпретується як від
кидання, соціальна бажаність, симбі
оз, гіперсоціалізація, інфантилізація.

Найбільш оптимальним є такий 
рівень батьківського ставлення як коо
перація – це соціально бажаний образ 
батьківського поводження. Батьки ви
соко оцінюють здібності своєї дитини, 
відчувають почуття гордості за неї, за
охочують ініціативу і самостійність, 
намагаються бути з нею на рівних.

До нейтрального рівня можна від
нести стосунки за типом «симбіоз» і 
«маленький невдаха». Батьки бачать 
свою дитину молодшою в порівнянні 
з реальним віком, прагнуть задоволь
нити її потреби, відгородити від труд
нощів і неприємностей життя, не на
дають їй самостійності.

До негативного рівня батьківсько
го ставлення відноситься такий тип 
батьківських стосунків як «відкидан
ня» і «авторитарна гіперсоціалізація». 
Батьки сприймають свою дитину по
ганою, непристосованою. Жадають від 
неї беззастережної слухняності і дис
ципліни. Здебільшого відчувають до 
дитини злість, роздратування, досаду.

Дослідження особливостей соціаль
ної обумовленості розвитку креатив
ності дітей дошкільного віку здійсню
валося на базі дошкільного навчаль
ного закладу «Берізка» м. Переялава-
Хмельницького. До вибірки нашого 
дослідження увійшли дошкільники 
віком 5-6 років у кількості 20 осіб.

У результаті проведеного емпірич
ного дослідження нами не було вияв
лено старших дошкільників з високою 
креативністю за обома загальними 

показниками. Серед досліджуваних 
старшого дошкільного віку переважа
ють такі, що мають нормальний рівень 
розвитку як загальних, так і парціаль
них показників вербальної та образної 
креативності. Було встановлено, що у 
всіх досліджуваних образна креатив
ність знаходиться дещо на вищому 
рівні, ніж вербальна.

Рейтингові експертні оцінки про
яву творчих здібностей дітей старшо
го дошкільного віку є вищими, ніж ре
зультати тестів креативності. На думку 
вихователів, лише у 20 % дітей творчі 
здібності знаходяться на середньому 
рівні та у 80 % – на високому рівні. 

У результаті емпіричного вивчення 
особливостей батьківського ставлення 
до дітей дошкільного віку виявилось, 
що домінуючими є «авторитарна гі
персоціалізація» (ІV шкала) – 90 про
центильний ранг, «симбіоз» (ІІІ шка
ла) – 90 процентильний ранг, інфан
тилізація (V шкала – «маленький не
вдаха») – 75 процентильний ранг. Це  
свідчить про те, що батьки не надають 
дитині самостійності, не довіряють 
своїй дитині, вважають її неуспішною 
і невмілою. Загалом намагаються за
хистити дитину від труднощів життя 
і строго контролювати її дії.

Кооперація як соціально бажаний 
образ батьківського ставлення до ді
тей розвинена недостатньо – 31 про
центильний ранг. Цей рівень можна 
інтерпретувати як неналежну заці
кавленість батьків у справах і планах 
дитини. Батьки невисоко оцінюють 
інтелектуальні та творчі здібності ди
тини, не відчувають почуття гордості 
за неї. Вони недостатньо заохочують 
ініціативу і самостійність дитини, не 
намагаються бути з нею на рівних. 

Такі особливості соціального ото
чення в сім’ях дошкільнят не сприя
ють розвитку та прояву креативності 
як творчої здібності дітей. 

Що стосується «прийняття-відки
дання» (І шкала), то середньогрупо
ве значення шкали знаходиться на 
рівні 31 процентильного рангу. Це 
свідчить про переважання полюсу 
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«прийняття» за цією шкалою. Шкала 
відображає інтегральне емоційне 
ставлення до дитини. Емоційне при
йняття означає: батькам подобається 
дитина такою, якою вона є. Батьки 
поважають індивідуальність дитини, 
симпатизують їй. Батьки прагнуть 
проводити багато часу разом із 
дитиною, схвалюють її інтереси та 
плани. Така сімейна атмосфера спри
яє розвитку та прояву креативності 
дітей. Саме з цією шкалою виявлені 
значущі кореляційні зв’язки загальних 
показників креативності.

Аналіз особливостей прояву 
взаємозв’язку батьківського ставлен
ня та креативності дошкільників пе
редбачав встановлення кореляційних 
звя’зків показників вербальної і невер
бальної креативності та експертних 
оцінок із   шкалами батьківського став
лення до дітей.

Усі загальні показники креативнос
ті позитивно корелюють з усіма шка
лами батьківського ставлення. Най
більш тісний зв’язок із показниками 
креативності виявила І шкала – «при
йняття-відкидання», яка відображає 
інтегральне емоційне ставлення до ди
тини:  з експертними оцінками r = 0,36, 
з вербальною креативністю r = 0,39 та 
з образною креативністю r = 0,55  (p 

< 0,05). Загалом найвищі кореляційні 
зв’язки із шкалами батьківського став
лення рейтингові оцінки креативності 
вихователів: із ІІ шкалою «кооперація» 
– 0,47, із ІІІ шкалою  «симбіоз» – 0,41, із 
ІV шкалою «авторитарна гіперсоціалі
зація» – 0,31.

З метою виявлення особливостей 
впливу сімейного мікросередовища на 
розвиток креативності дошкільників 
вибірка досліджуваних була розподі
лена на дві підгрупи за рівнем батьків
ського ставлення.

Порівняльний аналіз підгруп із 
сприятливим і несприятливим сімей
ним мікросередовищем показав, що 
виділені підгрупи значуще відрізня
ються за кількісним значенням і рівне
вим розподілом основних показників 
креативності та рейтингових експерт
них оцінок (табл. 1).

Кількісні значення загальних по
казників вербальної (ВК) і невер
бальної (ОК) креативності за тестом 
Е.Торренса (38,1 і 46,5 Т-балів) та екс
пертних оцінок (ЕК) креативності 
(27,5) у підгрупі з високою гіперсоціа
лізацією («авторитарна гіперсоціаліза
ція») є нижчими не тільки від відповід
них показників у підгрупі з невисокою 
гіперсоціалізацією (39,9 і 48,5 Т-балів 
та 31,7), але й від середньогрупових 

N = 20 

 ВК ОК ЕО 
Т-шкала Рівень  Т-шкала Рівень  Бал Рівень 

Висока 
гіперсоціалізація 38,1 НН 46,5 Н 27,5 В 

Низька 
гіперсоціалізація 39,9 Н 48,5 Н 31,7 В 

Середньогрупове 
значення 39,06 НН 47,5 Н 29,6 В 

 Примітка: 
ВК – вербальна креативність; 
ОК – образна креативність; 
ЕО – експертна оцінка креативності. 

Таблиця 1. Кількісні та рівневі значення показників креативності 
у підгрупах із сприятливим і несприятливим батьківським ставленням.
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значень загальної вибірки досліджува
них (39,06 і 47,5 Т-балів та 29,6).

Щодо рівневого розподілу старших 
дошкільників за значеннями загаль
них показників вербальної і невер
бальної креативності та рейтингови
ми оцінками експертів, то у підгрупі 
з невисокою гіперсоціалізацією пере
важають досліджувані з нормальним 
і високим рівнем творчих здібностей 
дошкільників.

Висновки. Таким чином, проведене 
емпіричне дослідження дає підставу 
стверджувати, що гармонійні стосун
ки між дітьми та батьками за типом 
«кооперація» сприяють розвитку кре
ативності, а стосунки за типом «від
кидання» та «авторитарна гіперсоці
алізація» гальмують розвиток і прояв 
креативності у дітей дошкільного віку.

У результаті емпіричного вивчен
ня особливостей батьківського став

лення до дітей дошкільного віку ви
явилось, що домінуючими є «автори
тарна гіперсоціалізація», «симбіоз», 
інфантилізація. Це  свідчить про те, 
що батьки не надають дитині само
стійності, вважають її неуспішною і 
невмілою. Загалом намагаються за
хистити дитину від труднощів життя 
і строго контролювати її дії. Коопера
ція як соціально бажаний образ бать
ківського ставлення до дітей розвине
на недостатньо, що можна інтерпре
тувати як неналежну зацікавленість 
батьків у справах і планах дитини. 
Батьки невисоко оцінюють інтелек
туальні та творчі здібності дитини, 
недостатньо заохочують ініціативу і 
самостійність дитини. Такі особли
вості соціального оточення в сім’ях 
дошкільнят не сприяють розвитку та 
прояву креативності як творчої зді
бності дітей.
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