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У статті проаналізовано особливості впровадження форм і 
методів розвивального навчання у процесі професійної підготовки 
майбутніх юристів. Досліджено особливості створення належних 
умов щодо впровадження розвивального навчання у сучасних ВНЗ.
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В статье проанализированы особенности внедрения форм и 
методов развивающего обучения в процессе профессиональной 
подготовки будущих юристов. Исследованы особенности создания 
надлежащих условий для внедрения развивающего обучения в 
современных вузах.
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обучения, средства обучения, профессиональная подготовка 
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The article analyzes the features of implementing forms and methods 
of developing education in the training of future lawyers. The features 
create appropriate conditions for implementation of developing training 
in modern university.
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П

остановка проблеми. Впро-
вадження у навчальний про-
цес юристів розвивального 
навчання веде за собою суттє-

ві зміни у структурі навчального про-
цесу, зокрема: вносяться суттєві зміни 
до змісту навчання, вводяться нові та 
удосконалюються старі форми та ме-
тоди організації навчального процесу, 
вносяться корективи до структури на-
вчальних занять. 

Зміст навчання визначається тією 
інформацією, яку студент повинен 
опанувати та засвоїти протягом вста-
новленого періоду та на основі здо-
бутих знань отримати вищу освіту та 
відповідну кваліфікацію. Зміст розви-
вального навчання майбутніх юристів 
засобами історії - це сукупність істо-
ричних фактів, явищ, подій та дже-
рел за допомогою яких студент зможе 
оволодіти основними історико-пра-
вовими знаннями, необхідними для 
подальшого теоретично-практично-
го навчання. Реалізація змісту розви-
вального навчання можлива лише при 
ефективному підборі форм та методів 
навчання.

Аналіз останніх досліджень і пу-
блікацій. Впровадження розвиваль-
ного навчання у підготовку майбутніх 
юристів на теперішній час питання 
малодосліджене. Серед перших на-
уковців, що зробили спробу дослі-
дити особливості окремих аспектів 
розвивального навчання у процесі 
підготовки саме юристів Н. Кожем’яко 

(використання навчальної дискусії, 
тренінгів, кейс-методу, індивідуаль-
них та групових форм), А. Борейчук, 
В. Цимбалюк (впровадження ділової 
гри), О. Доброхотова (методика робо-
ти у юридичній клініці).

Виділення не вирішених раніше 
частин загальної проблеми. У сучас-
ній педагогічній та методичній науці 
ще нема створеної чіткої моделі впро-
вадження розвивального навчання у 
процес підготовки майбутніх юристів, 
не розроблено концепції діяльності 
ВНЗ в умовах розвивального навчан-
ня, не створено належних умов щодо 
ефективного застосування форм, ме-
тодів, засобів розвивального навчання 
студентів-правників.

Мета статті. Головною метою цієї 
роботи є дослідження особливостей 
форм та методів розвивального на-
вчання майбутніх юристів засобами 
історії. 

Виклад основного матеріалу. Важ-
ливу роль в організації навчального 
процесу традиційно займає лекція, 
що є основною проведення занять у 
вищому навчальному закладі та при-
значена для засвоєння теоретичного 
матеріалу.

Лекція – це форма аудиторного на-
вчання, в якій усний виклад наукової 
інформації викладачем супроводжу-
ється певними записами студентів. 
ЇЇ дидактична мета – ввести студен-
тів у наукову проблему, повідомити 
і розкрити основні питання теми, зо-
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середити увагу на найскладнішому 
матеріалі, готувати їх до подальшої 
самостійної роботи [пелех с. 129]. 

 Лекція за своєю суттю перебуває 
у тісній єдності з іншими формами 
організації навчального процесу, зо-
крема практичними, семінарськими 
та лабораторними заняттями, оскіль-
ки її проведення – дає можливість для 
подальшого вивчення дисципліни. У 
проведенні сучасної лекції зростають 
вимоги до її фактичного матеріалу, 
логічної культури, теоретичного рів-
ня, до її пізнавальної та виховної ролі, 
стилю і мови викладання, що зумов-
лює необхідність розвитку методики 
читання лекції на основі новітнього 
досвіду викладання історико-правни-
чих дисциплін [методика преподава-
ния общественних наук в вишей шко-
ле 2-е узд., дор. – М.: ЦМУ. – С. 107]. 

Якісне проведення лекції веде за со-
бою цілий ряд переваг у її застосуван-
ні: лекція озброює студента не лише 
знаннями, а й переконаннями; від-
криває можливості прямого контакту 
лектора зі слухачами, формування їх 
наукового мислення; дає можливості 
щодо врахування новітніх наукових 
досягнень, дуже економна в часі, пе-
редує семінарам, консультаціям, са-
мостійній та індивідуальній роботі і 
спрямовує всю подальшу роботу сту-
дентів; вона встановлює зв’язок з усіма 
видами навчальної роботи [кам-под 
цвяк С. 21].

Сучасні педагоги та дидакти роз-
різняють декілька видів лекційних за-
нять, зокрема В. Андрущенко, І. Бех, І. 
Волощук, М. Євтух, Ю. Пелех наводять 
характеристики таким як вступна, ін-
формаційна, заключна та оглядова. 
Вступна лекція знайомить студентів 
з метою і завданнями вивчення на-
вчальної дисципліни, її значенням 
у професійній підготовці. Інформа-
ційна лекція знайомить студентів з 

блоком логічно завершеної наукової 
інформації, що розкриває основний 
зміст конкретної теми. Заключна лек-
ція є завершальною у циклі лекцій з 
конкретної теми чи розділу. Оглядова 
лекція стосується розкриття не нових 
знань, а систематизовану подачу рані-
ше вивченого, своєрідне пригадуван-
ня на підставі того, що збереглося у 
довготривалій пам’яті студентів, зна-
чного обсягу наукової інформації [пе-
лех с. 129-130].

О. Пометун виділяє лекції залежно 
змісту і дидактичних задач:

•	 оглядові, котрі, у свою чергу бу-
вають: вступні – з первинного 
ознайомлення студентів з осно-
вними проблемами тем і розді-
лів курсу; повторювально-узага-
нюючі для відновлення в пам’яті 
основних питань різних курсів 
історії;

•	 тематичні, що містять теоретич-
ний матеріал і основні факти тієї 
чи іншої теми [методика с. 241].

О. Галиця виділяє види лекцій-
них занять, які варто впроваджувати 
у навчання студентів-юристів, а саме: 
популярна, навчальна, навчально-
практична, вступна, оглядова та під-
сумкова лекції. О. Галиця зазначає, 
що кожна лекція, яка читається сту-
дентам-юристам має ряд своїх особли-
востей, а саме: в лекційному викладі 
матеріалу обов’язково є посилання на 
закони та підзаконні акти; наводить-
ся лектором ряд як позитивних, так і 
негативних прикладів із юридичної 
практики (вироки, рішення, ухвали, 
тощо), що забезпечує прищеплення 
студентам фахових навичок юриста; 
виховання у студентів позитивних мо-
ральних якостей юриста (гідності, чес-
ті, принциповості, порядності, тощо).

У системі розвивального навчання 
лекція не можу бути просто оглядовою 
чи вступною, навчальною чи заключ-
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ною. Вона повинна бути спрямованою 
на досягнення триєдиної мети навчан-
ня: навчити, виховати, розвинути, по-
винна нести чітко поставлені завдан-
ня, цілі та мету, поєднувати наукову, 
навчальну, практичну роботи студен-
тів, щоб вони відчували себе повноцін-
ними суб’єктами навчального процесу 
навіть тоді, коли просто слухають чи 
конспектують матеріал. Тому, ми про-
понуємо власну більш чітку класифі-
кацію лекцій для майбутніх юристів, 
адаптовану до потреб розвивального 
навчання:

•	 навчально-інформаційна лекція 
(її можна проводити як вступну, 
так і ознайомчу чи оглядову). 
Таку лекцію можна проводити у 
спеціалізованих аудиторіях (Зал 
судових засідань, Криміналіс-
тична лабораторія, Юридична 
клініка, музей), які містять ба-
гато наочних матеріалів, ство-
рюють сприятливу атмосферу 
для стимулювання активної ді-
яльності студентів, надихають 
студентів на запам’ятовування 
інформації через зорове сприй-
няття. Можна демонструвати 
студентам закони та підзакон-
ні акти, приклади рішень суду, 
ухвал, приклади укладених кри-
мінальних чи цивільних справ, 
фотографії з місця злочинів, 
тощо. Варто використовувати 
електронну презентацію лекції, 
що допоможе студентам краще 
орієнтуватися у отримуваній ін-
формації та вести ширший кон-
спект. 

•	 практично-розвивальна лек-
ція. Таку лекцію можна про-
водити на виїзних заняттях (на 
місці скоєння злочину, в СІЗО, 
в морзі, на судових засіданнях, 
біля історичних пам’яток (ме-
моріалів, пам’ятників, могил, 

архітектурних споруд) тощо). 
Це забезпечить набуття нових 
знань шляхом практичного ви-
вчення теми. Адже, як каже на-
родна мудрість «краще один раз 
побачити, ніж сто разів почути». 
Також, під час практично-розви-
вальної лекції можна продемон-
струвати студентам тематичний 
документальний фільм. Під час 
таких занять викладач студен-
там коротко все коментує та за-
дає завдання вдома самостійно 
укласти конспект із прикладами 
на основі побаченого.

•	 комбінована лекція (поєднує у 
собі усі попередні види лекцій 
та дає більш ширший діапазон 
впливу на розвиток пізнаваль-
них можливостей та професій-
них компетенцій студентів). 
Вона може бути як підсумковою, 
так і заключною. Таке заняття 
можна проводити з поєднанням 
різних елементів, наприклад, 
усного викладу матеріалу з ви-
користанням певних докумен-
тальних сюжетів.

Невід’ємною формою навчання у 
вищих навчальних закладах, що пе-
редбачені навчальним планом, є про-
ведення практичних занять. Практич-
не заняття – це форма навчального 
заняття, при якій педагог організовує 
детальний розгляд студентами окре-
мих теоретичних положень началь-
ного предмета й формує уміння та 
навички їх практичного застосування 
шляхом індивідуального виконання 
студентами відповідно сформульова-
них завдань [Гончаренко С.У. Україн-
ський Педагогічний словник с. 268].

Практичні заняття призначені для 
поглиблення одержаних студентами 
на лекції теоретичних знань, форму-
вання навичок їхнього практичного 
застосування, формування умінь про-
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фесійної діяльності, закріплення та 
поточної перевірки навчальних досяг-
нень студентів [пелех с. 133].

Практичні заняття проводяться в 
начальному закладі, на відкритих су-
дових засіданнях, на місцях скоєння 
злочину, за місцем практики студентів 
і мають за мету навчити їх розв’язувати 
специфічні завдання за профілем сво-
єї спеціальності. 

Під час проведення занять студен-
там-правникам викладач використо-
вує різні методи навчання, за допомо-
гою яких у повній мірі реалізуються 
мета та завдання розвивального на-
вчання .

Метод навчання – це спосіб спіль-
ної, структурованої діяльності викла-
дачів та студентів, спрямованої на до-
сягнення цілей, означених галузевими 
стандартами підготовки фахівців 
[пелех с. 124]. Методи навчання – це 
своєрідні засоби взаємопов’язаної ді-
яльності викладача і студента, спрямо-
ваної на вирішення завдань навчання, 
виховання та розвитку. 

Існує безліч класифікацій мето-
дів навчання. Безумовно, що вдале 
впровадження кожного з методів у 
навчальних процес забезпечує загаль-
ний розвиток студентів. Проаналізу-
ємо найдоречніші, на нашу думку, 
методи навчання студентів-юристів. 
Зокрема, словесні методи спрямовані 
на розвиток мовлення, умінь вести діа-
лог, доводити власну позицію. Вони 
найчастіше впроваджуються під час 
усної роботи студентів (складання іс-
торичного портрету, аналіз історич-
ного джерела).

Наочні методи сприяють розви-
тку зорової пам’яті, а практичні да-
ють можливість для розвитку навичок 
закріплювати уже набуті знання на 
практиці. Вони повинні впроваджу-
вати на кожному занятті, особливо 
при вивченні великих за обсягом тем 

(«Держава та право стародавньої Гре-
ції», «Проблемні питання історії укра-
їнської державності періоду Другої 
світової війни»).

Пояснювально-ілюстративний ме-
тод має на меті забезпечити правильне 
сприйняття матеріалу, тобто забезпе-
чити формування уявлення про пред-
мет вивчення і створити відповідну 
основу для формування понять (На-
приклад, під час роботи над темою 
«Державний устрій і право УНР» вар-
то використати копії таких першодже-
рел як Універсали Центральної ради 
та пояснити основні їх положення). 
Особливо ефективно застосовуються 
репродуктивні методи в тих випад-
ках, коли зміст навчального матеріалу 
носить здебільшого інформативний 
характер, являє собою опис методів 
практичних дій, є надто новим для 
того, щоб студенти могли здійснювати 
пошук знань. Репродуктивні вправи 
особливо ефективно сприяють відпра-
цьовуванню практичних вмінь і нави-
ків, бо перетворення в навик вимагає 
неодноразових дій за зразком [4, с. 9].

Метод проблемного викладу є пе-
рехідним від виконавської до творчої 
діяльності. Він застосовується пере-
важно з метою розвитку навичок твор-
чої навчально-пізнавальної діяльності, 
осмисленого і самостійного оволодін-
ня знаннями (наприклад, викладач 
дає студентам завдання опрацювати 
період правління Б. Хмельницького та 
підготувати виступи стороні обвину-
вачення та стороні захисту Б. Хмель-
ницького щодо його участі у Переяс-
лавській раді ).

Частково-пошуковий метод на-
вчання вимагає від студентів прояву 
більш високого рівня пізнавальної са-
мостійності й активності. Назва ме-
тоду відображає рівень пошукової 
діяльності викладача й студентів на 
різних етапах навчального процесу: 
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окремі елементи знань повідомляє 
педагог, а частину – студенти здобу-
вають самостійно, відповідаючи на 
поставлені запитання чи розв’язуючи 
проблемні завдання (наприклад, це 
може бути робота з історичним архів-
ним документом (копія посвідчення 
про розірвання шлюбу 1921 р.), коли 
викладач дає навідні питання типу: 
«На якій території України видане 
посвідчення?», «Під владою якої краї-
ни перебувала дана територія?», «Хто 
був уповноваженим видавати такі до-
кументи?», «На якій підставі видано 
такий документ?» тощо, а студенти у 
процесі аналізу джерела дають на ці 
питання відповіді).

Дослідницький метод навчання пе-
редбачає творче застосування знань, 
оволодіння методами наукового піз-
нання, формування досвіду самостій-
ного наукового пошуку (це може бути 
робота в архіві, робота зі статистични-
ми даними УМВС України в певному 
регіоні, тощо.)[61, с. 92].

Метод оволодіння новими знання-
ми застосовується переважно під час 
лекції, де студент також стає суб’єктом 
навчального процесу, якщо він бере 
активну участь у її проведенні. Для 
цього студенту необхідно попередньо 
видати завдання підготувати доповідь 
чи презентацію з метою ознайомлення 
аудиторії під час опрацювання нового 
матеріалу. 

Метод формування вмінь і навичок 
та метод закріплення навчального ма-
теріалу передбачають проведення на 
занятті різних розвивальних завдань, 
наприклад розгадування ребусів, за-
дач, ситуативних завдань, тощо.

Метод перевірки та оцінювання 
знань, умінь і навичок відбувається 
на завершальному етапі навчання. Це 
може бути розв’язування тестів, крос-
вордів, укладання різних таблиць, 
схем, опис історичного джерела, 

заняття-брейн-ринг, заняття-віктори-
на, тощо. 

До методів розвивального навчан-
ня пасивні методи не належать, оскіль-
ки студенти тут виступають в ролі 
об’єкта навчання (вони засвоюють та 
відтворюють матеріал, що передається 
педагогом). Іноді до цих методів від-
носять пояснювально-ілюстративний і 
репродуктивний методи, де студенти 
також між собою не спілкуються і не 
виконують творчих завдань [64, с. 231].

Якщо мова йде про активні методи, 
то студенти стають суб’єктами навчан-
ня, виконують творчі завдання, беруть 
участь у діалозі з викладачем, але це 
відбувається на однобічній взаємодії 
(її організовує та постійно стимулює 
викладач). 

Інтерактивні методи дають простір 
для самореалізації студента у навчан-
ні. Інтерактивні методи орієнтовані 
на реалізацію пізнавальних інтересів 
і потреб особистості, тому особлива 
увага приділяється організації проце-
су ефективної комунікації, в якій учас-
ники процесу взаємодії більш мобіль-
ні, більш відкриті і активні [61, с. 108]. 
Основою інтеракції є принцип багато-
сторонньої взаємодії, яка характери-
зується відсутністю полярності, і міні-
мальною сконцентрованістю на точці 
зору викладача. Організації процесу 
такої взаємодії сприяє використання 
відповідних методів навчання. Такими 
методами є: груповий, колективний, 
колективно-груповий [64, с. 236].

В основі запропонованої класифі-
кації методів лежить комплексний ді-
яльнісно-процесуальний підхід, який 
ураховує основні компоненти діяль-
ності: мотиви, операції, дії, контроль 
та аналіз результатів. В цій класифі-
кації за основу взято вирішення не од-
ного дидактичного завдання (напри-
клад, розвиток творчої самостійності в 
навчанні), а вирішення всіх основних 
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завдань освіти, виховання і розвитку 
особистості, тобто розвиток теоретич-
ного й емпіричного мислення, нави-
чок практичної діяльності, самостій-
ної роботи, формування світогляду 
тощо.

Отже, у процесі впровадження роз-
вивального навчання за допомогою 
засобів історії студент-юрист повинен 

знати специфіку епох і внесок істо-
ричних діячів; знати дискусійні теми і 
вміти розкривати їхній зміст, аналізу-
вати історичні джерела. Для реалізації 
цих положень необхідно чітко усвідо-
мити переваги розвивального навчан-
ня, чітко встановлювати мету заняття, 
правильно підбирати методи, засоби, 
прийоми та форми навчання історії.
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