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Artykut ma na celu zaprezentowanie w jaki sposob nowe technologie
powinny byc¢ wlgczane do nauczania i uczenia sig jezyka polskiego jako
obcego. Przywotane badania obrazujg, w jaki sposob uczqcy sie jezyka
polskiego jako obcego korzystajq z polskojezycznych zasobow Internetu
oraz jakie strategie stosujq podczas czytania polskiego hipertekstu.
Autorka pragnie réwniez zaprezentowac metodyczne rozwiqzania na
efektywne wigczanie materiatow internetowych do zajec jezykowych

i poszerzanie Swiadomosci uczqcych sie w doborze i wykorzystaniu
zasobow sieci, a takze stosowaniu odpowiednich strategii rozumienia
tekstow internetowych.

Stowa klucze: hipertekst, strategie, zadanie, czytanie ze zrozumieniem,
nauczanie jezyka polskiego jako obcego.

Article aims to present how new technologies They should be included
in the teaching and learning of the Polish language as stranger. Cited
studies illustrate how language learner Polish as a foreign benefit

of the Polish-language Internet resources and what strategies to use
when reading a Polish hypertext. The author also wishes to present a
methodical solutions the effective inclusion of Internet materials for
language classes and raising the awareness of learners in the selection
and use of network resources, and the use of appropriate comprehension
strategies web text.

Key words: hypertext, strategies, task, reading comprehension,
teaching Polish as a foreign language
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Wprowadzenie
Rozwdj nowoczesnych technologii
pozwala czlowiekowi systematycznie
zwiekszac kontrole nad jego wlasnym
polozeniem, poprzez uzupelnianie i roz-
wijanie wrodzonych zdolnosci. Nicolas
Carr (2013) proponuje podzial dostep-
nych technologii wg czterech kryteriéw
i zauwaza, ze dzieki nim wzmocnieniu
ulegaja: ludzkie sily fizyczne, wrazliwos¢
zmystow, proces przeksztalcania natu-
ry oraz mozliwoéci umystowe czlowie-
ka. Ten sam autor podkresla, ze nowe
rozwigzanie informatyczne, ogarniajace
swym zasiegiem wszystkie dziedziny
zycia, sprawiaja, ze stajemy sie Swiad-
kami procesu umyslowej i spolecznej
adaptacji do nowych technologii inte-
lektualnych. Analiza wynikéw badan
prowadzonych juz w latach osiemdzie-
siatych dwudziestego wieku, miedzy in-
nymi przez amerykanskich naukowcow,
wskazuje na zréznicowane, nie zawsze
pozadane, efekty omawianych zjawisk.
Okazuje sie, ze korzystajac bezkrytycz-
nie z ustug komputera po pewnym cza-
sie paradoksalnie ograniczamy zdolno-
$ci umyslu do budowania schematéw
poznawczych, przydatnych w nowych
sytuacjach i wyzwaniach. Codzienne po-
stugiwanie si¢ przez ludzi komputerem,
smarthphonem, wyszukiwarkami itp.
powoduje poprzez przemiane komoérek
oraz uwalnianie si¢ neuroprzekazni-
kow, stopniowe wzmocnienie nowych
szlakéw neuronowych w moézgu, przy
réwnoczesnym ostabieniu starych. Efekt,

o ktérym mowa, rzutuje na szereg trady-
cyjnych czynnosci, wykonywanych od
wiekéw przez ludzi, w tym miedzy inny-
mi, na jakos¢ czytania.

Wspélczesng mtodziez i dzieci nazwac
juz mozna mianem cyfrowych tubylcéw
(digital natives), gdyz od najmiodszych lat
maja kontakt ze sSrodowiskiem Internetu,
a obstuga najnowszych urzadzeri cyfro-
wych nie sprawia im najmniejszego klo-
potu. Réwniez ludzie spoza tego pokole-
nia w coraz wiekszym stopniu organizuja
swoje codzienne zycie w oparciu o mozli-
wosci, jakie niosa najnowsze technologie.
Dotyczy to takze sfery edukacji. Z tego
wzgledu, jak stusznie zauwaza Szerszen
(2010: 56):

Jednym z istotnych celéw edukacji
obcojezycznej staje sie, zatem, ksztattowa-
nie réznych typéw umiejetnosci, wsroéd
ktorych wymieni¢ nalezy m.in. umiejet-
nos¢ szybkiego i skutecznego wytawiania
potrzebnych informacji w jezyku obcym
oraz dalszego wykorzystywania ich dla
réznych celéw, np. pracy zawodowej,
wlasnych zainteresowan itd.

Sektor edukagji stara sie nadazy¢ za po-
wszechng informatyzacjg, rozpowszech-
nieniem nauczania jezykéw wspomaga-
nego komputerowo - CALL - Computer
Assisted Langage Learning oraz zadan typu
WebQuest polegajacych na poszerzaniu
wiedzy w oparciu o Internet, podczas na-
uki jezyka obcego. Nieustannie roénie tez
popularnosci  kurséw  e-learningowych
i b-learningowych, nie tylko komercyj-
nych, ale takze oferowanych przez wigk-
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szo$¢ uniwersytetow, rowniez w Polsce.
Jednoczes$nie nie mozna ignorowac opinii
badaczy, ktérzy przestrzegaja przed jed-
nostronnym i bezkrytycznym traktowa-
niem hipertekstéw. Okazuje sie, bowiem,
ze ocenianie hiperlinkéw i przechodzenie
miedzy nimi stanowi prawdziwe wyzwa-
nie dla umystu. Krytyczne i skuteczne ko-
rzystanie z hipertekstu poprzez jego spe-
cyfike staje sie prawdziwym obcigzeniem
dla czytelnika, zmniejszajac zdolnos¢
koncentracji i zapamietywania pozna-
wanych badz przyswajanych tresci (Carr
2013: 157).

W tym kontekscie istotne wydaje sie
przedledzenie zjawisk, zachodzacych
podczas procesu czytania hipertekstu
przez uczacych sie jezyka polskiego jako
obcego. Istnieja badania dotyczace czy-
tania hipertekstu podczas nauki jezykéw
obcych, brak jednak szczegétow czy im-
plikacji odnoszacych sie do nauczania i
uczenia sie jezyka polskiego jako obcego,
stad potrzeba wypelnienia tej luki badaw-
czej, poprzez podjecie analizy oraz reali-
zacji takiego tematu.

2. Rama teoretyczna

Z punktu widzenia omawianych w
artykule badan istotne jest wyjasnienie
najwazniejszych terminéw, do ktérych
bede sie odwolywaé. Pierwszy z nich to
pojecie strategii, a przede wszystkim stra-
tegii podejmowanych podczas czytania w
jezyku obcym.

Strategia to najogdlniej sposéb, w jaki
dana osoba podchodzi do realizacji zada-
nia, rozwigzujac zaistniaty problem i ra-
dzac sobie z trudnoéciami w osiggnieciu
wyznaczonego celu. Bialystok (1990) stra-
tegiami nazywa czynnosci, ktére uczacy
podejmuje - Swiadomie lub nieSwiadomie
- w celu przyswojenia materiatu jezyko-
wego. Dla Brown (1980) natomiast sg to
przede wszystkim metody rozwiazy-
wania problemoéw i realizowania zadan,
przebiegajace nie intuicyjnie, ale w za-
planowany sposoéb, a polegajace na prze-

twarzaniu informacji, w celu osiggniecia
zamierzonego rezultatu. Rubin (1975) w
swojej koncepcji idzie o krok dalej, defi-
niujac strategie jako rutynowe dziatania,
podejmowane przez uczacego sie, aby
wspomagac proces przetwarzania, prze-
chowywania i wydobywania z pamie-
ci informacji. O’'Malley i Chamot (1990)
mianem strategii okreélaja celowe akcje
studenta, wspomagajace jego uczenie sie.
Czynnosci te polegaja na selekcjonowa-
niu, przyswajaniu i organizowaniu nowej
wiedzy oraz Iaczeniu jej z wiedzg juz po-
siadang. Nunan (1991) strategiami nazy-
wa z kolei procesy myslowe uruchamiane
przez uczacych sie, podczas uzywania
badz uczenia si¢ jezyka obcego. Cohen
(1998), definiujac strategie, podkresla nie
tylko istotng role dokonywania w proce-
sie Swiadomego wyboru, ale ich specyfiki
dla indywidualnego ucznia.

W glottodydaktyce wyrédznia sie dwa
typy strategii - komunikacyjne oraz ucze-
nia sie. Pierwsze maja na celu wspieranie
procesu nadawania lub odczytywania
réznego typu informacji, poprzez zasto-
sowanie dzialann kognitywnych i meta-
kognitywnych, drugie maja za zadanie
usprawni¢ proces uczenia si¢ i przyswa-
jania materialu jezykowego. Co warte
podkreslenia, strategii komunikacyjnych
uzywaja zardwno uczacy sie jezyka jako
obcego, jak i jego rodzimi uzytkowni-
cy. Willing (1988), wéréd funkcji strate-
gii uczenia si¢, wymienia: zrozumienie,
przyswojenie, przechowywanie oraz
uzywanie wiedzy jezykowej.

Strategie komunikacyjne maja na celu
wspomaganie sprawnego uzycia jezyka.
Wychodzac z zalozenia, ze te same dzia-
fania moga funkcjonowacé jako strategie
uczenia sie lub jako strategie komunika-
cyjne w zaleznosci od sytuacji, Prizel-Ka-
nia (2011) dokonata wlasnego podziatu,
na strategie uczenia si¢ oraz strategie uzy-
cia jezyka. Wéréd badaczy opisujacych
zagadnienie strategii wielu podejmuje
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proby stworzenia taksonomii. Warto pod-
kresli¢, ze wiasnie Oxford (1990) dokona-
ta najpelniejszego opisu strategii (w sumie
sklasyfikowata ich ponad szeécdziesiat),
wyrézniajac szeé¢ gléwnych oraz dzielac
je zasadniczo na bezposrednie i posrednie.
Strategie bezposrednie pomagaja w
przyswojeniu i zastosowaniu materia-
tu jezykowego. Strategie posrednie - to
metody organizowania, kontrolowania i
ewaluacji procesu uczenia sie jezyka ob-
cego. Powolujac sie na dokonany przez
Oxford (1990) podzial, Singhal (2001)
podkreéla, ze wszystkie wspomniane
strategie moga by¢ stosowane zaréwno
w celu usprawnienia procesu uczenia sie
jak i zrozumienia tekstu. Zaznacza row-
noczeénie ich odmienno$¢ w zaleznosci
od obszaru jezykowego, w ktérym sa
zastosowane oraz rodzaju umiejetnosci
uczacego sie. W tym przypadku wazne
jest umiejetne konstruowanie zadan, su-
gerujace uzycie okreslonych strategii lub
ich typu. Anderson (2003) w swojej kla-
syfikacji przyjal pie¢ kategorii: kontroli
postepdw rozumienia tekstu (supervi-
sing), wsparcia zrozumienia (supporting)
poprzez np. wykorzystanie stownika czy
pominiecie niezrozumiatych stéw, para-
frazowania (paraphrasing), ustanawiania
spojnosci tekstu, towarzyszace procesom
caloéciowego przetwarzania tekstu (esta-
blishing text coherence) oraz strategie roz-
wigzywania testéw, stosowane podczas
realizacji konkretnego zadania zwigzane-
go z czytanym tekstem (fest taking).
Strategie wykorzystywane na etapie
poprzedzajacym lekture tekstu koncen-
truja sie, wedtug badaczy, na uruchomie-
niu wlasnej wiedzy na temat poruszany
w tekscie. Podczas czytania najwazniej-
sza jest identyfikacja gtéwnej mysli tekstu
i jego typu, stawianie hipotez oraz odga-
dywanie tresci niezrozumiatych fragmen-
tow lub stow z kontekstu. Strategie stoso-
wane po przeczytaniu tekstu maja na celu
podsumowanie i krytyczna ocene jego za-

wartosci. Wspoélne dla obu uje¢ wydaje sie
rozréznienie na strategie metakognityw-
ne i kognitywne oraz globalne i lokalne,
co wplywa na okreélanie r6znic w stoso-
waniu strategii przez czytelnikow. Koda
(2009) przywotuje badania potwierdzaja-
ce, ze doswiadczeni i wprawni czytelnicy
czesciej wykorzystuja strategie globalne,
podczas gdy mniej do$wiadczeni opieraja
sie na uzyciu strategii lokalnych.
Strategie czytania dotycza tego, w jaki
sposob czytelnik wchodzi w interakcje
z tekstem i jak wptywa to na zrozumienie
przez niego komunikatu. Od odpowied-
niego doboru strategii zalezy, w jakim
stopniu i w jakim czasie zostanie wyko-
nane zadanie zwigzane z czytaniem oraz
rozumieniem okre$lonego materiatu.
Coiro (2003) wymienia cztery gléwne
typy tekstow dostepnych w Internecie,
podkreélajac, ze sa one w wiekszosci nie-
linearne, interaktywne i rozbudowane
o multimedia, przez co wymagaja od
czytelnika stosowania innych strategii,
umozliwiajacych zrozumienie tresci. Hi-
pertekst stwarza koniecznoé¢ indywidu-
alnego doboru Sciezki $Sledzenia infor-
macji, a Sciezka ta nie tylko rézni sie od
wyboréw innych czytelnikoéw, lecz moze
by¢ inna za kazdym razem, gdy tekst jest
czytany przez te sama osobe. Czytelnik
powinien zdawacé sobie sprawe zaréwno
z wad jak i zalet tego rozwigzania i $wia-
domie wybiera¢ kolejne hiperlacza, opie-
rajagc si¢ na logicznym wnioskowaniu.
Przyktadem hipertekstu jest tekst wzbo-
gacony multimediami - od kolorowych
czcionek, przez fotografie i animacje, po
Klipy i filmy wideo. Obrazy i dzwieki w
nowy sposéb przekazuja informacje, za-
checaja do interakcji czy wreszcie wyja-
$niaja omawiane zagadnienia, wymusza-
jac niejako u czytelnika przyjecie nowego
sposobu myslenia i poruszania si¢ w ob-
rebie tekstu. Nastepna grupe stanowia
teksty z zalozenia nastawione na interak-
tywny udzial czytelnika - zamieszczanie
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Schemat 1. Czynniki wplywajace na zrozumienie tekstu w Internecie -
oprac. wlasne na podstawie Schmar-Dobler (2003)

komentarzy i spostrzezen. W tym celu
niezbedna jest samokontrola zrozumienia
czytanego tekstu, a przede wszystkim in-
tengji autora oraz odnalezienie dla siebie
odpowiedniego miejsca w tej interaktyw-
nej wymianie. Ostatnim z wymienionych
typow jest tekst, ktéry odczytuje sie i two-
rzy podczas komunikacji opartej o Instant
Messaging (IM), wymagajacej od uzytkow-
nika czytania i reagowania na otrzymane
wiadomosci, réwnoczesnie z wykony-
waniem innych czynnosci na kompute-
rze. Taki tekst posiada aspekty wizualne
(symbole, krdj i kolor czcionki) jak i oralne
(zblizony do mowy charakter wypowie-
dzi). Charakteryzuje sie przy tym skréto-
wodcig i wielowatkowoscig. Wiadomodci
sa niejednokrotnie wymieniane z wiecej
niz jedna osoba. Umiejetnos¢ czytania
zbiega sie z wykorzystaniem techniki,
podczas czytania tekstow internetowych.
Umiejetnosci niezbedne do zrozumienia

tekstu sa stosowane przez studentéw po-
szukujacych konkretnych informacji badz
przegladajacych wybrane strony inter-
netowe. Sprawne wyszukiwanie, ocena
oraz zastosowanie znalezionych w Sieci
informacji, wymagaja od czytelnika wy-
korzystywania wiedzy dotyczacej proce-
su czytania. Schemat 1 obrazuje czynniki,
ktére wplywaja na rozumienie tekstu w
Internecie.

Studenci sprawnie czytajacy teksty
internetowe w jezyku ojczystym beda z
pewnoscia dokonywali transferu stoso-
wanych strategii podczas lektury hiper-
tekstu w jezyku obcym.

Coraz wiecej prac badawczych podejmuje
zagadnienie czytania hipertekstu w jezyku
obcym. Bennet (2007) przywotuje charak-
terystyke hipertekstu i podkresla zalety
wynikajace z dostepu do aktualnych i au-
tentycznych materiatéw w réznych jezy-
kach. Zaznacza, ze motywacja studentéw
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znaczaco wzrasta, gdy maja do czynienia
np. z autentycznym menu czy repertu-
arem kina w jezyku, ktérego sie ucza. Po-
stuluje takze, aby pozostawi¢ studentom
jak najwiecej wolnosci w eksplorowaniu
obcojezycznych materialéw, zaufa¢ ich
intuicji i umiejetnosciom, zwracajac jed-
noczeénie uwage na strategie metako-
gnitywne - poréwnanie sposobu czyta-
nia tekstow online w jezyku ojczystym i
obcym, odwolywanie si¢ do wyznaczo-
nego przed lektura celu, podsumowa-
nie zgromadzonych informacji. Wedtug
Benneta (2007) kazde czytanie tekstow
internetowych (nawet dla przyjemnosci)
jest z zalozenia wykonaniem swoistego
zadania. Z tego wzgledu nalezy pamie-
ta¢ o odpowiednim przygotowaniu do
lektury (Bennet sugeruje techniki po-
dobne do stosowanych przed czytaniem
tekstu drukowanego), monitorowaniu
przebiegu zadania oraz odpowiednim
podsumowaniu. Konishi (2003) zauwaza,
Ze stosowane przez studentéw strategie
czesto s podobne do wybieranych przy
lekturze tekstu drukowanego, zwlasz-
cza w przypadku dokladnego czytania
jednego artykulu. Wyréznia przy tym
strategie nawigacji, jako specyficzne dla
lektury hipertekstu. Warto w tym miejscu
zauwazy¢, ze studenci czesto decydowali
si¢ na prowadzenie swoich poszukiwarn
w formie szerszej, niz wymagalo tego
zadanie, dzieki charakterowi hipertek-
stu oraz znajomosci jezyka angielskiego,
na poziomie umozliwiajacym swobod-
ne czytanie artykulow. Anderson (2003)
skoncentrowata sie przede wszystkim na
$wiadomosci studentéw odnosnie wy-
boru stosowanych do nich strategii. Na
podstawie analizy danych wyrézniono
12 najczeéciej wskazywanych oraz 12 naj-
rzadziej wybieranych strategii. W pierw-
szej dwunastce az osiem strategii nalezy
do kategorii rozwigzywania probleméw.
Wsréd najrzadziej wybieranych znalazto
si¢ natomiast 7 strategii wspierajacych

czytanie. Chun (2001), badajac wybor
strategii podejmowanych przez uczacy
sie jezyka obcego podczas lektury tek-
stow internetowych, wykazatl, ze dostep
do dodatkowych informacji za posrednic-
twem hiperfaczy moze wspomagac czyta-
nie na kilka sposobéw:

* slabsi uczniowie zgtaszali lepsze

zrozumienie tekstu;

e lepsi uczniowie zapamietali wiek-

szg liczbe nowych stéw;

* wszyscy studenci lepiej pamietali

tres¢ czytanego tekstu;

* studenci tworzyli powiazania tego,

co przeczytali, ze swoja wiedza i
doswiadczeniami.

Badanie to pokazuje réwniez, ze czytel-
nicylepiejrozumieliczytanytekst,majacdo
dyspozycji zaréwno wewnetrzne jak i ze-
wnetrzne stowniki. Stowniki umieszczone
w tekécie zapewniajg uczacym sie natych-
miastowy dostep do nieznanych stéw,
podczas gdy skorzystanie ze stownika in-
ternetowego wymaga dodatkowego cza-
suiodrywa od lektury.

Przeglad badan poswieconych czyta-
niu hipertekstu dowodzi, ze na przestrze-
ni ostatnich lat badacze starali sie poznac
i opisa¢ to zjawisko z réznych perspek-
tyw. Autorka zwraca uwage, ze wyko-
rzystywanie preparowanego hipertekstu
podczas zaje¢ mija sie z celem, brak tu
bowiem autentycznosci, a przygotowanie
takiego materiatu jest bardzo pracochton-
ne, przychyla sie przy tym do postulatéw
Schmar - Dobler (2003), w kwestii zazna-
jamiania uczacych sie ze specyfika poru-
szania sie po hipertekscie i efektywnego
wydobywania z niego informacji. Aktu-
alne wydaja sie takze obserwacje Cohena
(2009) dotyczace trudnosci czytelnikéw w
odnajdywaniu w Internecie odpowiedzi
na konkretne pytania. Nie do korica moz-
na sie zgodzi¢ opinig Benneta (2007), aby
uczacym sie pozostawi¢ zupelna dowol-
noé¢ w eksplorowaniu Sieci. Dziatania
studentéw powinny by¢ ukierunkowane
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przez nauczyciela i odbywac sie w ra-
mach wyznaczonych np. trescig zadania,
ktére maja zrealizowaé. Pozwoli to na
efektywne wiaczenie lektury tekstow on-
line do zaje¢ jezykowych.

3. Badania
Celem opisanych w artykule badan
bylo sprawdzenie samo$wiadomosci

uczacych sie, w odniesieniu do strategii
stosowanych przez nich, podczas czyta-
nia polskiego hipertekstu oraz poréwna-
nie osiagnietych rezultatéow z wynikami
badar prowadzonych z wykorzystaniem
protokotu werbalnego. Takie zestawienie
ma pomoc w sporzadzeniu listy strategii
najczeéciej ale tez najrzadziej stosowa-
nych oraz stworzy¢ podstawy do okresle-
nia implikacji dla nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego.

Analiza zebranego materialu pozwa-
la oceni¢, jakie strategie najczesciej sto-
sujg uczacy sie oraz wykaza¢ zaleznosci
zwigzane z forma pracy, a poziomem
zaawansowania jezykowego. Tego typu
zestawienie ma stworzy¢ podstawy do
okreslenia implikacji dla nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego.

3.1 Charakterystyka grupy

Wiek

badawczej

Ankiete  skierowano do  ucza-
cych sie jezyka polskiego jako ob-
cego na  wszystkich  poziomach
zaawansowania. Kwestionariusze roz-
prowadzono wéréd blisko 400 studen-
tow i absolwentéw semestralnych kur-
sOw jezyka polskiego w Centrum Jezyka
i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu
Jagielloniskiego oraz wsréd uczestnikéw
kurséw wakacyjnych organizowanych
przez Szkole Jezyka i Kultury Polskiej
w Swiecie UJ i obcokrajowcow, bioracych
udzial w programie wymiany miedzy-
narodowej Socrates/Erasmus. Uzyska-
no 248 wypelnionych ankiet, co mozna
uznac za probe duza i miarodajna.

Cho¢ uczacy sie na poziomie Al i A2
stanowili mniejszos¢, ankiete skierowano
do réwniez do nich, aby oceni¢, od jakiego
poziomu jezykowego studenci deklarujg
korzystanie z polskojezycznych stron in-
ternetowych. Potwierdzity sie przypusz-
czenia badaczki, ze dopiero od poziomu
B1 mozna méwic¢ o korzystaniu ze stron
internetowych w jezyku polskim. Wsréd
pieédziesieciu oséb z poziomu A zaled-
wie trzy zadeklarowaty korzystanie, war-

- g
- 1324
-5
- 352
- 4550
- EE

Wykres 1. Wiek respondentéw (oprac. wi.)
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Poziom znajemosci jezyka polskiego:

Wykres 2. Poziom
respondentéw (oprac. wl.)

to podkresli¢ rzadkie, z polskojezycznych
zasobow Sieci. W zwigzku z tym analizie
poddano jedynie kwestionariusze ucza-
cych sie na poziomie B1, B2, C11i C2.

Zdecydowana  wiekszos¢  bada-
nych stanowily osoby w wieku od
18 do 24 lat, druga, co do liczebno-
$ci byla grupa wiekowa w przedzia-
le 25 - 34 lata. Uklad ten pokrywa sie
z profilem studentéw podejmujacych na-
uke na semestralnych i wakacyjnych kur-
sach jezyka polskiego na Uniwersytecie
Jagielloniskim.

Najliczniejsza grupe badanych sta-
nowili uczacy sie na poziomie B2, blisko
czterdziesci procent, a nieco ponad trzy-
dziesci - uczacy sie na poziomie B1. Kolej-
ne co do liczebnosci grupy stanowili stu-
denci z poziomu C11i C2 (patrz Wykres 2).
Poziomy zaawansowania okreslane byty
przed rozpoczeciem kursu, na podstawie
rozwigzanych przez kandydatow testow
plasujacych.

3. Rezultaty

Badania ankietowe pokazaly, ze zde-
cydowana wiekszos¢ respondentéw po-
siada staty dostep do Internetu i codzien-
nie z niego korzysta. Najczesciej uczacy

- 1
1]
-1
-

znajomosci jezyka polskiego jako obcego wsrod

sie wykorzystuja to narzedzie do komu-
nikacji oraz zdobywania informacji. Co
warte podkreslenia, ponad osiemdziesigt
procent badanych deklaruje, ze korzysta
z polskojezycznych stron internetowych,
aim wyzszy poziom bieglosci studentow,
tym odsetek os6b korzystajacych z zaso-
béw Sieci wzrasta. Doda¢ nalezy, ze pol-
skie teksty w Internecie czytaja uczacy sie
od poziomu B1, na nizszych poziomach
sa to przypadki jednostkowe. Uczacy sie
na polskojezycznych stronach szukaja
okresélonych informacji, korzystaja z nich
rowniez w celach edukacyjnych. Zdecy-
dowana wiekszo$¢ respondentéw uzywa
takze stownikéw internetowych.
Satysfakcja z czytania w Sieci w jezy-
ku polskim wzrasta wraz z poziomem
biegtosci jezykowej, by dla pozioméw C
osiggnac blisko 90% studentéw zdecydo-
wanie zadowolonych lub zadowolonych.
W wigkszosci uzasadnien, ktére zapre-
zentowali studenci, powtarzaly sie opinie
o przydatnoéci w nauce i mozliwosci
utrwalania oraz poznawania nowego
sfownictwa. Studenci wskazywali tez
na poczucie satysfakcji oraz skutecz-
noé¢ w zdobywaniu konkretnych in-
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formacji zwigzanych z Polska. Wsrod
negatywnych doswiadczern wymienia-
no zla i nieatrakcyjna organizacje pol-
skojezycznych stron oraz trudnosci
z czytaniem tekstow i wydobywaniem z
nich informacji.

W czesci poswieconej poszczegdlnym
strategiom szczegdlnie interesujacy wy-
daje sie wplyw poziomu biegtosci jezyko-
wej na czestotliwos¢ stosowania pewnych
strategii.

Taka zalezno$¢ wyraznie widaé¢ w
przypadku strategii nawigacji, polegaja-
cej na otwieraniu kilku zaktadek i prze-
chodzeniu miedzy nimi. Im wieksza
znajomos¢ jezyka, tym czesciej studenci
wykorzystuja te strategie, co wigze sie za-
pewne z wieksza latwoscia poréwnywa-
nia tekstow, zestawiania i syntezowania
informacji w nich zawartych.

Whbrew oczekiwaniom, wynikajagcym
Z coraz szerzej omawianego zagadnienia
uzytecznosci stron, okazuje sie, ze studen-
ci nie przywiazuja zbyt duzej uwagi do
tego aspektu. Mozna wiec zaobserwowac
pewna hierarchie w ocenie przez studen-
tow zawartosci i ukladu strony. Zawar-
toé¢ merytoryczna znaczy dla uczacych
si¢ znacznie wigcej niz organizacja i este-
tyka stron. Warto jednak pamieta¢ o kon-
kluzjach Cohena (2009), ktéry podkresla,
ze odpowiednie poruszanie sie po stronie,
orientowanie sie w jej strukturze oraz in-
terpretowanie wizualnych elementéw
tekstu znaczaco wplywa na efektywnosé
pozyskiwania informacji. Nalezy przy-
puszczaé, ze wykonanie jednorazowego
zadania nie powoduje zwrdcenia uwagi
na aspekt estetyczny i graficzny tekstu,
co moze jednak ulega¢ zmianie, w przy-
padku zwiekszenia czestotliwosdci po-
dobnych zaje¢ i zadan kierowanych do
uczacych sie.

Wsroéd strategii lokalnych warte uwa-
gi wydaje sie korzystanie ze stownikéw
online, ktére deklaruje blisko 65 procent
wszystkich ankietowanych. Co interesu-

jace, najwiekszy odsetek 0s6b stosujacych
te strategie zaobserwowano na poziomie
C2 (91%). Zasob stéw os6b uczacych sie
na tym poziomie odpowiada zasobowi
rodzimego uzytkownika jezyka, mozna
wiec przypuszczad, ze motywacja do uzy-
cia stownika jest che¢ poglebienia wiedzy
na temat slow, ich zastosowania, niuan-
sOw znaczeniowych, synonimii itp. Na
poziomie B1, na ktérym 80% studentéw
zadeklarowalo stosowanie tej strategii,
potrzeba korzystania ze stownika wiaze
sie z konieczno$ciag wyjasnienia niezrozu-
miatych stéw i lepszego zrozumienia ca-
tego tekstu. Tym bardziej zastanawia fakt,
ze zaden z oémiorga studentéw badanych
przy uzyciu protokotu werbalnego w
drugim etapie badan, nie zastosowat tej
strategii. Przypomnie¢ nalezy, ze podczas
pierwszego etapu badarn zaobserwowano
jej uzycie, co zreszta przyczynito sie do
uwzglednienia strategii w typologii. Wy-
jasnieniem tego zjawiska moze by¢ typ
zadania i jego wplyw na dobor strategii.
W przypadku zadania bardziej pragma-
tycznego (etap 2) uczacy sie nie odczuwa-
li potrzeby szczegélowego zrozumienia
czytanych tekstéw, istotne byto dla nich
wydobycie konkretnej informacji i zasto-
sowanie jej do skutecznej realizacji zada-
nia. Pierwszy etap badania przewidywat
zadanie cze$ciowe teoretyczne, zakonczo-
ne dodatkowo quizem leksykalnym, stad
u uczestnikow wieksza koncentracja na je-
zykowym aspekcie czytanych artykulow.

Duze znaczenie w rozumieniu niezna-
nych stéw odgrywa w przypadku bada-
nych kontekst, blisko 86 procent ankieto-
wanych deklaruje odwotywanie sie do tej
strategii. Znamienna wydaje sie rozbiez-
nos¢ wynikéw ze wzgledu na poziom bie-
glosci jezykowej badanych. W przypadku
uczacych sie na poziomie B1, az 80% re-
spondentéw stara sie zrozumie¢ znacze-
nie stowa z kontekstu czesto lub bardzo
czesto, podczas gdy na poziomie B2, C1 i
C2 jest to blisko 90 procent. Dzieje sie tak
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z pewnoscig dlatego, ze na poziomie Bl
uczacy sie dysponuja zbyt matym zaso-
bem stéw, aby sprawnie i efektywnie wy-
korzystac te strategie. Satysfakcje przyno-
si natomiast fakt, ze mimo wszystko wiele
0sob taki wysitek podejmuje. Ta strategia
znalazla sie na pigtym miejscu wérdéd naj-
czesciej wskazywanych podczas badan
prowadzonych przez Andersona (2003).

Ponad polowa ankietowanych przy-
znaje, ze podczas czytania polskojezycz-
nych tekstéw w Internecie korzysta z
ilustracji, map i wykresow, ktére uzu-
pelniaja tekst. Wyniki te potwierdzi-
ly tendencje zaobserwowane podczas
pierwszego i drugiego etapu badan. Jak
podkreéla Schmar - Dobler (2003) odpo-
wiednie korzystanie z licznych treéci in-
ternetowych, rozbudowanych o elementy
graficzne, znaczaco wplywa na efektyw-
nos$¢ czytania online. Elementy te bo-
wiem, przy umiejetnym wykorzystaniu,
staja sie pomocne podczas czytania, moga
jednak réwnoczesnie rozprasza¢ czytel-
nika lub odciagac jego uwage od celu za-
dania. Réwniez Cohen (2009) wsréd sze-
Sciu strategii, ktorych powinni uczy¢ sie
studenci, wymienia umiejetnos¢ czytania
i interpretowania wizualnych elementéw
tekstu, takich jak wykresy, tabele, diagra-
my, ale takze uklad strony oraz rozmiesz-
czenie hipertaczy.

Wsrod strategii globalnych najczesciej
stosowana przez studentéw okazala sie
polegajaca na odwolywanie do wlasnej
wiedzy. Réwniez w tym przypadku cze-
stotliwo$¢ stosowania strategii skorelo-
wana byla z poziomem zaawansowania
jezykowego. Co warte podkreélenia,
wszyscy respondenci z poziomu C2 za-
deklarowali, ze czesto lub bardzo czesto
odwoluja sie do tej strategii. Aktywizo-
wanie dotychczasowej wiedzy jest stra-
tegia wspoélna dla tekstow drukowanych
i internetowych. Jak wykazaly badania
(Cohen 2009, Schmar-Dobler 2003) wyko-
rzystanie posiadanej wiedzy i doswiad-

czen zwigzanych z poruszanym w tekscie
tematem wplywa na efektywnos¢ czyta-
nia oraz pozyskiwania informagji.

Zastanawia¢ powinien fakt, ze swia-
domos¢ celu, w jakim czyta sie tekst, nie
jest tak duza, jak spodziewano si¢ tego
po analizie materiatu zebranego podczas
pierwszego i drugiego etapu badan. Za-
ledwie 40 procent respondentéw bardzo
czesto lub czesto pamieta, po co czyta
dany tekst. 34 procenty robig to tylko
czasami. Swiadomoé¢ celu lektury jest
wyzsza na wyzszych poziomach zaawan-
sowania. Wielu badaczy (Bennet 2007,
Cohen 2009, Schmar-Dobler 2003) pod-
kresla znaczenie tego aspektu, postulujac
formulowanie przez uczacych odpowied-
nich pytan przed rozpoczeciem czytania
i nastawione na zdobycie konkretnej in-
formagcji analizowanie tekstu. Zadawanie
konkretnych pytani do tekstu ma w przy-
padku czytania online nawet wigksze
znaczenie, niz podczas lektury tekstow
drukowanych. Schmar-Dobler (2003)
podkreéla, ze podczas czytania online
czytelnik musi caly czas pamieta¢ o py-
taniach do tekstu, aby nie zgubi¢ sie lub
nie zboczy¢ z drogi. Wazne jest wiec, aby
nauczyciele uwrazliwiali studentéw na te
strategie metakognitywna, gdyz jej stoso-
wanie moze wplywaé na bardziej efek-
tywne pozyskiwanie informacji z tekstu.

Co ciekawe, jedynie jedna trzecia an-
kietowanych czesto lub bardzo czesto po-
rzuca zbyt trudny tekst, natomiast blisko
polowa czyta go jeszcze raz dla lepszego
zrozumienia.

Jesli chodzi o tlumaczenie tekstu
na jezyk ojczysty studentow, znéw widac
korelacje czestosci stosowania tej strategii
z poziomem biegtosci jezykowej. Co oczy-
wiste, im wyzszy poziom tym rzadziej
uczacy sie odczuwaja potrzebe ttumacze-
nia tekstu na jezyk rodzimy.

Odpowiedzi uzyskane na py-
tania dotyczace pracy z tekstem rdznity
sie¢ nieco od spodziewanych. Poniewaz

— 253 ——



MI’KHAPOJHI YEJIIMAHIBCBKI IICUXOJIOTI'O-IIEJATOI'TYHI YUTAHHSA

uczestnicy pierwszego i drugiego etapu
badart sygnalizowali potrzebe bardziej
namacalnego kontaktu z tekstem - noto-
wania na nim czy drukowania go, wyda-
walo sie, ze podobne tendencje zarysuja
sie w badaniach ankietowych. Analogicz-
ne obserwacje poczynit w swoich bada-
niach Son (2003), podkreslajac potrzebe
oswojenia przez studentéw nowej formy
prezentowania tresci, jaka jest hipertekst.
Tymczasem wyniki trzeciego etapu badan
pokazuja, ze respondenci w niewielkim
stopniu odczuwaja potrzebe notowania
na tekscie, przeklejania jego fragmentow,
czy drukowania go. Wynika to zapewne
z coraz wiekszego obycia w zakresie ko-
rzystania z materialéw online oraz coraz
wiekszej dostepnosci i wygody uzywania
narzedzi do tego przeznaczonych.

3.3. Wnioski

Poczynione obserwacje potwierdza-
ja wnioski wysnute przez Carr’a (2013),
dotyczace zmieniajacego sie sposobu
czytania przez ludzi oraz faktu, ze cze-
ste korzystanie z Internetu przyczynia
sie do zatracania umiejetnosci diuzszej
koncentracji oraz glebszego wejscia w
tekst. Podobnie studenci podczas reali-
zacji zadania w duzej mierze przegladali
tekst zamiast go czyta¢, wytawiali stowa
kluczowe, linki, istotne informacje, nie
zatrzymujac sie na warstwie jezykowej.
Wynika stad niezbicie, ze do wywola-
nia wiekszej koncentracji na tekscie ko-
nieczne jest odpowiednio sformutowane
zadanie, przemyslane we wszystkich
jego aspektach, stymulujace czytelnika/
uczacego sie¢ do podazania tokiem su-
gerowanym przez nauczyciela, w celu
pozyskania wszelkich wyrafinowanych i
subtelnych warstw znaczeniowych i jezy-
kowych tekstu.

Druga istotng obserwacja jest niewy-
starczajaca $wiadomos¢ celu czytania, de-
klarowana przez uczestnikéw badan an-
kietowych. Tu uswiadomi¢ nalezy wazna
role nauczyciela, aby nad poczuciem

obecnosci tego celu pracowaé i wplywac
na bardziej efektywne czytanie przez stu-
dentéw w Internecie, poprzez tworzenie
specjalnej struktury polecen,, wymuszaja-
cych glebsza refleksje nad zadanym mate-
rialem jezykowym.

Czesto wykorzystywana przez stu-
dentéw strategia jest natomiast odwo-
tywanie si¢ do wlasnej wiedzy oraz ko-
rzystanie z obudowy graficznej tekstu.
Oba typy dziatan sprzyjaja peltniejszemu
zrozumieniu czytanych tresci. Warto
wiec, konstruujac zadania, uwzgledniaé
ten aspekt, a nawet w sposéb celowy
pozyskiwa¢ informacje na temat zain-
teresowan adresatow c¢wiczen, aby w
pOzniejszym postepowaniu stworzy¢ im
szanse prezentacji i wykorzystania po-
siadanej juz przez nich wiedzy, ogélnej
i jezykowej, co w istotny spos6b wzmac-
nia motywacje uczacych sig, a w efekcie
skutecznos¢ i efektywnosé pozyskiwa-
nych sprawnosci jezykowych.

Interpretacja przytaczanych wynikéw
badan przyczynita sie¢ do sformutowania
implikacji dla dydaktyki i nadania im
praktycznego wymiaru. Dzieki temu po-
czynione obserwacje moga przekladac sie
na konkretne propozycje rozwigzan dy-
daktycznych oraz pozwoli¢ na efektywne
i $wiadome wykorzystywanie nowych
technologii podczas zaje¢ jezykowych.

4. Implikacje dla dydaktyki

Przeprowadzone przez autorke ba-
dania i analiza wynikéw majg na celu
wprowadzenie istotnych propozycji dla
celow dydaktyki, polegajacych na wy-
pracowaniu odpowiednich procedur sty-
mulujacych studentéw do specyficznego,
kontrolowanego i poglebionego, a przede
wszystkim $wiadomego korzystania z
zasobow Sieci, poprzez wlasciwy wybor
i dobér hipertekstow. Uzytkownicy pol-
skich zasobow Internetu, rekrutujacy sie
sposréd uczacych sie jezyka polskiego
jako obcego, maja szanse otrzymywac
optymalna instrukcje czy wskazéwki,
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pozwalajace nie tylko $ledzi¢ informacje
jezykowe prezentowane za pomoca kom-
putera, ale takze wplywac na sposéb pra-
cy z tekstami, ich krytyczny oglad oraz
kreatywne przetwarzanie, wynikajace z
czytania ze zrozumieniem.

Swiadomo$¢, jakiego typu strate-
gie oraz w jakim stopniu wykorzystuja
je uczacy sie jezyka polskiego podczas
czytania polskich stron internetowych,
pozwala na zaprojektowanie zadan
nastawionych na osiggniecie konkret-
nych celow.

Jak stwierdzono po analizie zgroma-
dzonych danych, studenci dos¢ pobieznie
czytaja zamieszczone w Sieci teksty. Nie
bez znaczenia i wplywu na taka sytuacje
pozostaje typ zadania oraz sposéb jego
sformulowania przekazany studentom
do realizacji. Zadania bardziej pragma-
tyczne wymagaja zgromadzenia konkret-
nych informacji, bez potrzeby doktadnej
lektury tekstu, podczas gdy te o bardziej
teoretycznym nachyleniu naklaniaja do
wnikliwego czytania. Majac to na uwa-
dze, nauczyciele moga odpowiednio pla-
nowaé zadania oraz ¢wiczenia, kladac
nacisk na te ich aspekty, ktére wymagaja
czytania globalnego, selektywnego lub
szczegdtowego.

Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage,
ze wcigz wielu nauczycieli jezyka polskie-
go jako obcego podchodzi z dystansem do
wykorzystywania zasobéw Sieci podczas
zajeé, traktujac te aktywnosé raczej jako
element rozrywki, niz metode nauczania.
Brakuje przyktadéw zadan realizowa-
nych w oparciu o informacje znalezione w
Internecie oraz wskazéwek, w jaki sposob
je planowa¢ oraz jakie zagadnienia gra-
matyczne i leksykalne rozwija¢ podczas
ich wykonywania.

Zaproponowane ponizej zadania maja
uzupelnic te luke i stanowic inspiracje dla
tych nauczycieli, ktérzy chca efektywnie
wykorzysta¢ nowoczesny, atrakcyjny, a
przy tym specyficzny sposéb pracy, ko-

respondujacy z nawykami mlodego po-
kolenia, korzystajacego obficie z zasobéw
Sieci. Warto tez podjac¢ trud wplywania
na jako$¢ pracy z Internetem, co moze w
efekcie przelozy¢ sie nie tylko na naucza-
nie jezykowe, ale tez na ogélne podejscie
do hipertekstow i korzystania z ich wrecz
niewyczerpanych zasobéw i mozliwosci.

Autorska propozycja zadan powsta-
ta w oparciu o Programy nauczania jezyka
polskiego jako obcego opracowane przez
zespol specjalistow z Uniwersytetu Ja-
gielloniskiego. Planujac formy ¢wiczen,
uwzgledniono réwniez schemat realizacji
zadan opracowany przez Iwone Janow-
ska (2011) oraz wskazoéwki dotyczace
technik nauczania czytania w jezyku ob-
cym zawarte w ABC Metodyki Nauczania
Jezyka Polskiego jako Obcego autorstwa
Anny Seretny i Ewy Lipiniskiej (2005).

Janowska (2011: 249) proponujac
trzyetapowy plan pracy nad zadaniem,
podkreéla, ze pierwszy etap ma na celu
prezentacje zagadnienia, zogniskowanie
uwagi uczacych sie oraz wprowadzenie
elementéw jezykowych potrzebnych do
realizacji zadania. Autorka wskazuje row-
niez, ze w tym momencie mozna zaan-
gazowac uczacych sie w prace przygoto-
wawcze do realizacji zadania. Drugi etap
stanowi prace nad realizacja zadania oraz
prezentacje rezultatéw. Janowska (2011:
249) zwraca uwagg, ze:

(...) nie zawsze poprawne wy-
konane zadanie prowadzi do re-
strukturyzacji nabytej wiedzy

i umiejetnosci (interjezyka), i na odwrét,
restrukturyzacja wiedzy i umiejetnosci
nie jest gwarantem poprawnosci wyniku
zadania (Janowska 2011: 249).

Ostatni etap stanowi¢ powinien swego
rodzaju refleksje - autorka proponuje po-
wrdécenie do poznanego stownictwa oraz
struktur gramatycznych, a takze ewalu-
acje wykonanego zadania.

Opisujac prace z tekstem Seretny i Li-
piniska (2005: 200-202) podobnie propo-
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nuja trzy etapy tego procesu, wyrézniajac
techniki poprzedzajace czytanie, towarzy-
szgce czytaniu oraz stosowane po zakon-
czeniu czytania. Wéréd technik poprze-
dzajacych czytanie autorki wymieniajg
przypomnienie leksyki oraz niezbednych
zagadnieni gramatycznych, a takze techni-
ki ogniskujace uwage, jak: rozmowa, sty-
mulacja przy pomocy ilustracji, odgady-
wanie tematyki tekstu na podstawie stéw
kluczowych, tytuléow i srédtytutéow. Tech-
niki towarzyszace czytaniu sg prezen-
towane przez autorki w odniesieniu do
rozumienia globalnego, selektywnego i
szczegotowego oraz technik mieszanych.
Wsréd technik stosowanych po czyta-
niu wskazuje si¢: nadawanie tytutlow lub
§rodtytuléw, uzupelnianie lub korekte
streszczenia czy dyskusje na temat poru-
szony w tekscie.

Zaproponowane ponizej zadania
moga by¢ z powodzeniem realizowane
podczas zaje¢ tradycyjnych, komplemen-
tarnych oraz zdalnych. W przypadku kur-
sow prowadzonych poza Polska dostep
do polskojezycznych stron umozliwia
studentom zapoznanie si¢ z aktualnymi
wydarzeniami w naszym kraju, realia-
mi, wypowiedziami i opiniami Polakow,
co bez uzycia Internetu byloby znacznie
utrudnione. Podczas planowania zadan
pamietano o postulacie Janowskiej (2011:
175), ze:

Kazde zadanie powinno by¢ umoty-
wowane jaka$ potrzeba, posiadaé wy-
razny, dostrzegalny cel, ktérego realiza-
cja przynosi identyfikowalny rezultat.
Niezaleznie od typu i charakteru, kazde
zadanie prawidtowo skonstruowane jest
dzialaniem spéjnym i zorganizowanym,
ukierunkowanym na odkrywanie i prze-
kazywanie znaczen, posiada zwigzek z
rzeczywistoscig pozaszkolng i uruchamia
proces uczenia sie.

W niniejszym artykule przywotana
zostala propozycja zaje¢ na poziomie B1.
W Programach nauczania jezyka polskiego

jako obcego (2011: 73) wskazano, ze uczacy
sie na poziomie B1 powinni:

(...) rozumie¢ temat, gldowne my-

sli, intencje, a takze konkretne

informacje zawarte w tekstach

o przejrzystej strukturze, napisa-

nych w standardowej odmianie je-

zyka (Programy 2011: 73).

W Kkatalogu tematycznym wskazano
natomiast temat Podrdze i Srodki transpor-
tu. Pamietajac rowniez o tym, ze przezna-
czone do realizacji przez studentéw zada-
nia powinny by¢ im bliskie i zblizone do
realnego zycia, zaproponowano zadanie
polegajace na zaplanowaniu tygodniowe-
go urlopu.

Niezbedne jest przygotowanie ucza-
cych sie pod wzgledem leksykalnym
i gramatycznym do realizacji zadania.
Tabela 18 prezentuje zagadnienia, ktére
nalezy uwzgledni¢ podczas wprowa-
dzenia jezykowego oraz propozycje za-
gadniern gramatycznych, ktére mozna
wprowadzi¢ i utrwali¢ przy okazji reali-
zacji zadania.

Realizacja zadania wraz z efektywna
praca indywidualng i grupowa pozwoli
studentom opanowac umiejetnosé¢ kry-
tycznego czytania tatwych tekstow uzyt-
kowych, takich jak oferty biura podrdzy,
rozklad jazdy, oferty punktéw noclego-
wych oraz prognoza pogody i ogélna cha-
rakterystyka klimatu w danym miejscu.
Uczacy sie potrafia réwniez zgromadzi¢
oraz zaprezentowal najwazniejsze in-
formacje dotyczace miejsc i zwigzanych
z nimi atrakgji turystycznych oraz kul-
turalnych.

Podczas pracy w parach i grupach
uczacy sie doskonalg umiejetnos¢ argu-
mentowania i prezentowania wiasnej opi-
nii oraz przedstawiania kontrargumen-
tow do opinii wspéirozmoéwcow, a takze
ilustrowania swoich pogladéow przykla-
dami. Warto przedstawi¢ studentom
struktury potrzebne do wyrazania swojej
opinii (Uwazam, ze... Moim zdaniem...,
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Zaplanujcie wymarzony urlop '

Etap poprzedzajacy wykonanie zadania

10.
11.
12.

Elementy treningu strategicznego.

Wprowadzenie do tematu zadania — ogniskowanie uwagi:

Uczacy sie wybierajg sposrdd licznych zdje¢ prezentujgcych rézne sposoby spedzania
wolnego czasu, jedng fotografie, ktéra najlepiej oddaje ich preferencje w tym zakresie.
Na forum klasy uczacy sie prezentujg i uzasadniajg swoj wybor.

Cwiczenia jezykowe:

Podczas wypowiedzi uczacych sie na tablicy powstaje mapa skojarzen, ktéra tworzy
swoisty bank jezykowy.

Uczacy sie grupujg stowa wedtug kategorii: Srodki transportu, baza noclegowa, miejsca,
sposoby spedzania czasu, akcesoria.

Uczacy sie majg do wykonania serie ¢wiczen jezykowych, majgcych na celu
rozbudowanie i utrwalenie stownictwa zwigzanego z tematem oraz przypomnienie
struktur umozliwiajgcych wypowiadanie swojej opinii, wyrazanie aprobaty badz
dezaprobaty.

Przygotowanie do realizacji zadania:

Uczacy sie zostajg podzieleni na grupy.

Nauczyciel prezentuje szczegoty zadania oraz wrecza niezbedne materiaty.

Uczacy sie zapoznajg sie z materiatami, zadajg ewentualne pytania i planujg prace nad

realizacjg zadania.

Realizacja zadania

1.

Uczacy sie pracujg w trzyosobowych grupach.

Kazdy uczacy sie ma przy pomocy Internetu znalez¢ dwie propozycje na spedzenie
urlopu. Czytajac oferty, uczacy sie muszag uzupetni¢
w tabeli informacje, ktére dotyczg typu wyjazdu — indywidualny/grupowy; miejsca,
terminu, pogody, srodka transportu, miejsca noclegu i wyzywienia.

Uczacy sie prezentujg swoje propozycje na forum grupy.

Nastepuje faza negocjacji, w wyniku ktorej majg zosta¢ wybrane trzy najlepsze oferty.
Kazdy z uczacych sie wybiera jedng oferte i opracowuje jej szczegoty — sprawdza np.
jaka jest pogoda w danym miejscu, jakie sg atrakcje, co mozna tam robic.

Znbw nastepuje faza prezentacji zgromadzonych wiadomos$ci oraz negocjowanie i
ostateczny wybor jednej oferty.

Uczacy sie przygotowujg prezentacje swojej propozycji spedzenia urlopu
i starajg sie jg jak najlepiej zareklamowaé na forum klasy, uzasadniajgc, dlaczego ich

zdaniem ta oferta jest tak atrakcyjna.
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Etap po realizacji zadania

1. Nauczyciel komentuje przygotowane przez uczacych sie prezentacje,

koryguje  ewentualne btedy,

proponuje zastgpienie czesto powtarzajgcych sie stéw

synonimami. Przed podaniem wiasciwej odpowiedzi konsultuje sie z resztg klasy.

2. Nauczyciel pyta uczacych sie o przebieg poszukiwania informacji, o stopien zrozumienia

czytanych tekstow, ewentualne

Z nimi.

trudnosci i

sposoby radzenia sobie

3. Wspodlnie z uczgcymi sie nauczyciel omawia przebieg negocjacji i ewentualne problemy

zwigzane z  wyborem jednej,

najlepszej

oferty.  Przypomina  jeszcze raz

o0 zasadach dyskusji i sposobach argumentowania.

Tabela 1. Etapy zadania dla poziomu B1 (oprac. wl.)

Nie zgadzam si¢ z Twoja opinig... itp.)
oraz zaproponowac¢ wspoélne stworzenie
zasad prowadzenia dyskus;ji.
Zaproponowane zadanie mozna re-
alizowa¢ takze podczas kursow komple-
mentarnych lub zdalnych. Wtedy faza
¢wiczen ogniskujacych uwage oraz jezy-
kowych odbywa si¢ z wykorzystaniem
platformy internetowej, na ktorej prezen-
tuje sie potrzebne stownictwo i struktury
oraz opracowuje zestaw ¢wiczen i quizow
utrwalajacych. Na te czes$¢ przeznaczyc
mozna okolo pieciu jednostek lekcyjnych
na przestrzeni tygodnia. Swoje preferen-
cje dotyczace spedzania wolnego czasu
uczacy sie moga zaprezentowac przy uzy-
ciu nagrania wideo, a praca w grupach
odbywa¢ sie moze przy pomocy wide-
okonferencji. W przypadku zaje¢ komple-
mentarnych pierwsza i trzecia faza odby-
wac sie moga w sali lekcyjnej, natomiast
sama realizacja zadania, poza prezentacjq
rezultatéw, za posrednictwem Internetu.
Realizujac kolejne etapy zadania ucza-
cy sie czytaja teksty internetowe w sposéb
globalny, szczegélowy i selektywny. Maja
takze okazje do zastosowania réznych
strategii, ktére powinny zosta¢ oméwio-
ne w ostatniej fazie zadania. Realizacje za-

dania powinny za$ poprzedzi¢ wybrane
elementy treningu strategicznego.

5. Podsumowanie

Celem treningu strategicznego jest
nauczenie studentéw stosowania okre-
slonych sposobéw pracy z tekstem inter-
netowym. Nauczyciele moga efektywnie
wprowadza¢ ¢wiczenia rozwijajace za-
kres dziatan strategicznych bez koniecz-
nosci prezentowania uczacym sie teore-
tycznej wiedzy na ich temat. Nauczyciele
poprzez dokladne zaplanowanie i przy-
gotowanie jednostki lekcyjnej moga row-
noczeénie ksztalcié zdolnosci jezykowe
uczacych sie.

Z prowadzonego systematycznie i
zintegrowanego z tokiem zaje¢ treningu
strategicznego skorzystajg zaréwno stab-
si, jak i lepsi uczniowie. Wazne, aby juz
od najnizszych pozioméw wprowadzac
jego elementy, wyjasnia¢ jakie strategie
(dziatania) powinno sie podejmowaé w
okreslonej sytuacji, ktére bede bardziej
adekwatne. Z czasem uczacy si¢ wypra-
cuja swoj zestaw strategii, ktéry pozwoli
im efektywnie czyta¢ teksty internetowe
i sprawnie wydobywac¢ z nich potrzebne
informacje, a nastepnie przetwarzac je na
uzytek realizowanego zadania.
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Leksyka o $rodki komunikacji, sposoby podrézowania, stownictwo zwigzane z
rezerwacjg i kupnem biletéw na pocigg, samolot, autobus;

e stownictwo charakterystyczne dla rozméw na dworcu autobusowym,
kolejowym i na lotnisku;

e nocleg — hotel, motel, pensjonat, kamping, kwatery prywatne, pokoje
goscinne, rezerwacja noclegu;

e komunikacja miejska — planowanie podrdzy, potgczenia, przesiadki,
tramwaj, autobus, taksoéwka;

e wycieczki — krajowe, zagraniczne, zorganizowane (biura podrézy), na
wiasna reke;

e rodzaje bagazu — walizka, torba, plecak;

e dokumenty niezbedne w podrdézy — np. paszport;

e atrakcje turystyczne — zabytki, ciekawe miejsce, ciekawe historie;

e pory roku, cechy klimatu, pogoda;

Gramatyka o stopniowanie przymiotnikdw i przystowkow (Nad Battykiem bedzie
znacznie zimniej, niz w Chorwacji. Najlepszym wyborem bedzie wyjazd
w gory. Pobyt w SPA jest drozszy niz sie spodziewatam. Musimy sie
szybko zdecydowac na ten lot, jesli chcemy miec tansze bilety.);

e tryb oznajmujacy (Bedziemy mieszkac na polu namiotowymi niedaleko
schroniska. Ta oferta dotyczy jedynie zakwaterowania. Zdecydowatam sie
na lot bezposredni.);

e tryb przypuszczajacy (Gdybys miata prawo jazdy, nie musiatybysmy
Jechac pociggiem. Zapomniatabym paszportu, dziekuje, ze mi

przypomniata$. Znalaztabys$ hotel? Ja zajme sie transportem.);

Tabela 2.. Zagadnienia gramatyczne i leksykalne dla poziomu B1
(oprac. wt.)
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