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This article makes an attempt at reflecting on the need to separate

an area described as “comparative foreign language didactics” from
among the areas of contemporary foreign language didactics. Its first
part outlines the development of European and Polish didactic thought,
understood as parallel developing areas of research activity, generating
and using free flow of academic ideas. It constitutes an attempt at
combining the trends which are a part of the implementation of the
assumptions of foreign language didactics. From the international
perspective, the first European papers, undertaking conscious reflection
on the sense of existence of comparative foreign language didactics,
become an important point of reference for our deliberations. Specialists
in teaching of foreign languages from France and Germany undertook
their development, placing it among other research currents of the
contemporary foreign language didactics. The theoretical deliberations
and research solutions underscore the sense of development of theoretical
and methodological assumptions for comparative foreign language
didactics. They become a part of the publication which comprises the
original concept of comparative foreign language didactics — understood
as the sub-discipline of Polish foreign language didactics. At the end
there are some implications for teacher training referring to foreign
languages

Key words: comparative foreign language didactics, comparative study,
multilingualism, foreign language teachers education

1 Niniejsze opracowanie stanowi skrocong prezentacje rozwazan opisanych w tomie Modele ksztalcenia
nauczycieli jezykéw obcych Polsce i w Niemczech. W strone glottodydaktyki poréwnawczej (Krakow

2013).
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step
W dotychczasowych opra-
cowaniach glottodydaktycz-
nych rozpatruje sie zwykle
wybrane zagadnienia w ramach uczenia
sie i nauczania jednego konkretnego je-
zyka obcego. Tak tez funkcjonuja po-
szczegblne glottodydaktyki szczegotowe
(metodyki nauczania konkretnych jezy-
kéw obceych), ktore istniejac paralelnie w
stosunku do innych, raczej w niewielkim
stopniu uwzgledniaja zdobycze wypra-
cowane przez specjalistow w zakresie
innych jezykéw obcych.

Dzisiejsza rzeczywistoé¢ ksztalcenia
jezykowego w naszym kraju, wpisujaca
sie w realizacje lansowanej przez Rade
Europy idee rézno- i wielojezycznosci,
staje sie istotnym bodzZcem dla funkcjo-
nowania glottodydaktyki poréwnawczej.
Obecnos¢ w polskich szkotach coraz
wiekszej liczby nauczanych jezykéw, a co
za tym idzie, konieczno$¢ prowadzenia
naukowej refleksji i badan nad ich koeg-
zystencja na wszystkich polach ukladow
glottodydaktycznych oraz rozwdj glot-
todydaktyki polonistycznej, to kolejne
elementy umozliwiajace funkcjonowanie
komparatywizmu.

1. Wspolczesne podejscia badawcze

w glottodydaktyce: w strone

komparatywizmu

Rozwijajgca si¢ w ostatnich latach
dydaktyka wielojezycznosci, postrzega-
na jako subdyscyplina glottodydakty-
ki, wplywa w coraz wiekszy spos6b na

ksztalt tej ostatniej. Zjawisko wieloje-
zycznosci, lezace u podstaw nowego nur-
tu badawczego, staje si¢ czestym punk-
tem odniesienia dla debat o charakterze
ogolnoglottodydaktycznym, co owocuje
pojawieniem sie pierwszych polskich
opracowan prezentujagcych mozliwo-
sci rozwoju mysli glottodydaktycznej w
nowym, wielojezycznym kierunku. Pio-
nierka tego typu dociekan jest Weronika
Wilczyniska, w ktorej ostatnich publika-
cjach mozna zauwazy¢ zainteresowanie
ta problematyka.

Nader istotne wydaje si¢ zamieszczo-
ne w artykule Wielojezycznos¢ - przeglad
problematyki w ujeciu dydaktycznym zesta-
wienie ukazujace odmiennoé¢ badawcza
tzw. ujec¢ bi- i plurilingwalnego (zob. ta-
bele 1.).

Pierwsze z podejs¢ - bilingwalne,
odpowiada tradycyjnemu sposobowi
uprawiania glottodydaktyki. Zgodnie
z nim glottodydaktyki szczegoétowe zo-
rientowane sa na nauczanie poszczego6l-
nych jezykéw w izolacji od siebie. Dru-
gie z podejs¢ - plurilingwalne, zaklada
wspolprace pomiedzy poszczegdlnymi
glottodydaktykami szczegélowymi, co
umozliwia nadanie im wymiaru kompa-
ratystycznego.

Odnoszac swoje rozwazania do pry-
marnych uktadéw glottodydaktycznych,
autorka zestawienia zauwaza, iz model
plurilingwalny daleko wybiega poza
snute przed laty rozwazania. Wieloje-
zyczny wymiar glottodydaktyki jest, jej
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Tabela1: Odmiennos¢ podejscia badawczego w ujeciu bi- i plurilingwalnym

wg W. Wilczynskiej (2007)

Zagadnienie / typ ujecia

Ujecie analityczne, bilingwalne

Ujecie zintegrowane,

plurilingwalne

Ideat kompetencji

NS (native speaker)

competent foreigner

Tozsamo$¢ uczacego sie przemienna wielojezyczna /
wielokulturowa
Model kompetencji J1+J2+Jn zintegrowany

Model

kompetencji

dziatania

przetgczanie kodow

funkcjonalno$¢ wewnetrzna,

zewnetrzna

Model dydaktyki

orientacja na nauczenie

poszczegdélnych JO

wspoétpraca dydaktyczna

Podejscie badawcze

ujecia opisowe, analityczne,

ujecia poprzeczne

ujecia problemowe

(— zaleznosci) ujecia

podtuzne

zdaniem, nie do uchwycenia w propono-
wanej triadzie nauczyciel - uczen - jezyk:
W ksztaltowaniu szeroko rozumia-
nej kompetencji kilkujezycznej model
tréjkata ,nauczyciel - uczen - jezyk” jest
praktycznie nieprzydatny - jest on zbyt
»zewnetrzny” w stosunku do uczacego
sig, by wyjasni¢ jego sukces czy porazke
przy opanowywaniu poszczegélnych je-
zykow” (Wilczyriska, 2007: 39).
Glottodydaktyka europejska i polska
podazaja za zmieniajaca sie rzeczywisto-
Scig ksztalcenia jezykowego. Propozycje
nowych podejéé¢ badawczych, integruja-
cych z soba poszczegodlne glottodydakty-
ki szczegodtowe, sa jednym z przyktadéw
potwierdzajacych powyzsze stwierdze-
nie. Wyplywajaca z nowych kierunkéw
wspoélpraca dydaktyczna powinna sie
szybko przenies¢ do dziatarnn badawczych
i zaowocowac¢ badaniami o charakterze
poréwnawczym. Trudno sobie bowiem

wyobrazi¢ zintegrowany sposéb ksztal-
cenia jezykowego, obejmujacy réwnole-
gle nauczanie wigkszej liczby jezykéw,
bez uwzgledniania dotychczasowych do-
konan natury teoretycznej i praktycznej
na polu poszczegélnych glottodydaktyk
szczegblowych. Ich dorobek, poddany
stosownej obrébce komparatystycznej,
moze doprowadzi¢ do dalszego rozwoju
nowych rozwigzan dydaktycznych, na
ktore z pewnoscia czekaja Europejczycy,
uczacy sie coraz wiekszej liczby jezykow.

2. Badania poréwnawcze w glottody-
daktyce europejskiej

Badania poréwnawcze nie maja dtu-
giej historii w rzeczywistosci glottody-
daktyki europejskiej. Zwrdcenie uwagi
na potrzebe ich prowadzenia nastapilo
w krajach Europy Zachodniej dopiero z
poczatkiem XXI wieku. Mimo iz czes¢
wczedniejszych prac europejskich specja-
listow w zakresie nauczania jezykéw ob-
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cych wpisywala sie¢ w nurt badan poréw-
nawczych ich autorzy nie podejmowali
szerszej dyskusji na temat realizowanego
podejscia badawczego. Ich monografie
i artykuly byty kolejnymi rozprawami z
zakresu szeroko pojetej glottodydaktyki.
Prowadzone dos¢ przypadkowo glotto-
dydaktyczne dzialania poréwnawcze nie
zaowocowaly przez wiele lat préba wpro-
wadzenia zadnego naukowego terminu
opisujacego praktyki konfrontatywno
-kontrastywne. Brak terminu oznaczal, iz
komparatywizm przez lata formalnie nie
istniat w ramach glottodydaktyki.
Waznym elementem konstytutyw-
nym opisywanych praktyk poréwnaw-
czych stala sie rozwijajaca sie od schytku
XX wieku w ramach europejskiej glotto-
dydaktyki dydaktyka wielojezycznosci.
Rodzace sie dzigki niej plurilingwalne po-
dejscie badawcze (zob. 1.) bylo waznym
czynnikiem inspirujgcym dociekania
natury poréwnawczej, w mysl coraz sze-
rzej rozwijanej wspolpracy dydaktycznej
pomiedzy poszczegblnymi dziedzinami
glottodydaktycznymi, odpowiedzialny-
mi za ksztalcenie jezykowe realizowane
réwnolegle w ramach kilku jezykow.
2.1. Komparatywizm w
glottodydaktyce francuskiej
Francuski zalazek glottodydaktyki
poréwnawczej, okreélany mianem ,di-
dactique comparée des langues-cultures”,
rozpoczal swoja historie w roku 2003.
Osrodkiem, w ktéorym pojawita sie idea
teoretycznej i metodologicznej refleksji
nad nowa subdyscypling dydaktyki je-
zykow obcych, byt Uniwersytet w Sain-
t-Etienne, zag materialem zawierajacym
pierwsze rozwazania na temat glottody-
daktycznego nurtu komparatystycznego
byt materiat autorstwa Christiana Pu-
rena. Jego publikacja stata sie swoistym
manifestem i apelem, zachecajagcym do
refleksji nad mozliwoéciami wdroze-
nia nowej subdyscypliny dydaktycznej.
Zdaniem francuskiego badacza prezen-

tacji kluczowych zatozen didactique com-
parée musi towarzyszy¢ proba bilansu
uprawianych wspolczesnie nurtéw ba-
dawczych w glottodydaktyce, ktérej sie
zresztg podejmuje.

Dokonana przez Purena préba bilan-
su otwiera nowa perspektywe badawcza,
okreslonag mianem ,podejécia kompa-
ratystycznego” (l'approche comparatiste),
ktére stalo sie centralnym punktem od-
niesienia dla wszystkich rozwazan pro-
wadzonych w trakcie prezentacji pozo-
stalych podejsé.

Wtasciwa refleksja nad stworzeniem
ram teoretycznych dla didactique com-
parée des langues-cultures, wypelniajaca
zalozenia nowego podejécia badawcze-
go, koncentruje sie na wyliczeniu po-
wodow, ktére w érodowisku glottody-
daktykéw moga przemawia¢ przeciwko
niej. Przyjecie takiej perspektywy jest w
duzym stopniu wlasciwe, gdyz juz na
samym poczatku pomystodawca nowej
subdyscypliny naukowej wyprzedza jej
potencjalnych przeciwnikéw, za$ zwo-
lennikom sygnalizuje sporne punkty, z
ktérych warto uczyni¢ obszar najbliz-
szych dociekan. W sumie francuski dy-
daktyk wymienia trzy powody wymaga-
jace szerszej analizy. Traktujac didactique
comparée des langues-cultures jako byt for-
malnie niefunkcjonujacy we francuskiej
rzeczywistosci naukowej, odnosi je pier-
wotnie do rodzacej sie¢ w ramach nauk
pedagogicznych interdyscyplinarnej dy-
daktyki poréwnawczej.

.[...] Istnieje koncepcja stworzenia in-
terdyscyplinarnej dydaktyki poréwnaw-
czej, wobec ktérej dydaktycy jezykow i
kultur moga by¢ powsciagliwi z nastepu-
jacych powodow:

interdyscyplinarna dydaktyka po-
rownawcza powstala pierwotnie w ra-
mach nauk pedagogicznych, co moze
podwazaé z trudem osiggnieta autono-
mie dydaktyki jezykow i kultur;

interdyscyplinarna dydaktyka po-
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réwnawcza pozostaje pod silnym wpty-
wem dydaktyk nauk Scistych, zwtaszcza
matematyki, z tradycyjnym zogniskowa-
niem na koncepcji , transpozycji dydak-
tycznej”. W dydaktyce jezykéw i kultur
pojecie to nie jest zbyt trafne z epistemo-
logicznego punktu widzenia, gdyz nie
chodzi tu o nabycie wiedzy szkolnej w
powiazaniu z wiedza naukowa, lecz
umiejetnosci poruszania sie w kontekscie
jezyk - kultura;

interdyscyplinarna dydaktyka poréw-
nawcza odwoluje sie przede wszystkim
do francuskiego systemu szkolnictwa, a
ponadto szkolnictwa krajéw zachodnich.
Dydaktyka jezyka francuskiego jako
obcego obejmuje nauczanie w krajach
calego $wiata, adresowane do zréznico-
wanych odbiorcéw ze skrajnie réznych
srodowisk, korzystajac z wieloletnich i
bogatych doswiadczen, jakie staly sie jej
udzialem. Powinna wiec wykorzystaé
komparatywizm wewnetrzny i wdrozy¢
niezbedne $rodki i materiaty, umozliwia-
jace jej skuteczne funkcjonowanie” (Pu-
ren, 2003: 125-126, thum. PG).

Podkreslajac po raz kolejny potrzebe
stworzenia didactique comparée des langu-
es-cultures, na zakonczenie artykutlu Pu-
ren przenosi swoje rozwazania na grunt
praktyki glottodydaktycznej.

Poza propozycjami Purena watek
glottodydaktycznych badari poréwnaw-
czych stat sie na gruncie francuskim tak-
ze przedmiotem rozwazan uczestnikéw
dwu spotkan naukowych, zorganizowa-
nych przez Association de didactique du
francais langue étrangere (I’Asdifle) w roku
2001. Tematem dyskusji prowadzonych
w marcu w Paryzu, pod kierunkiem Lo-
uisa Porchera, i w pazdzierniku w Nan-
cy, pod kierunkiem Marie-José Gremmo
- byly zagadnienia zwigzane z edukacyj-
nymi badaniami poréwnawczymi, pro-
wadzonymi w ramach ksztalcenia jezy-
kowego. Poklosiem spotkan jest wydany
w roku 2002 w serii Les cahiers de I’ Asdifle

tom Education comparée et enseignement des
langues, zawierajacy dziewie¢ tekstow,
bedacych pierwotnie referatami pre-
zentowanymi w trakcie debat oraz tran-
skrypcje otwartej dyskusji prowadzonej
w formie okraglego stolu moderowanej
przez M.-]. Gremmo, z udzialem wszyst-
kich uczestnikéw spotkania w Nancy.

Sposréd zawartych w omawianej pu-
blikacji materialow za szczeg6lnie wazne
mozna uznac rozwazania Louisa Porche-
ra na temat istoty prowadzenia edukacyj-
nych badan poréwnawczych sensu largo:

»Nie chodzi bynajmniej o wzajemne
poréwnywanie systemow edukacyjnych
w celu dowiedzenia, ze jeden z nich jest
lepszy od drugiego. Zalozenie to jest
samo w sobie stabe: oczywiste jest w isto-
cie rzeczy, ze kazdy system edukacyjny
(narodowy, regionalny efc.) nie jest ani
lepszy, ani gorszy. Obydwa sa produk-
tem historii, wpisuja sie¢ w antropologie
danego terytorium, majg swoja wlasna
spojnoé¢ i sprzecznosci (jak wszystkie
kultury), jednym stowem, podlegaja
dwoém wilasnym logikom, ktérych poréw-
nywanie jako$ciowe nie pozwoli nigdy
na przyznanie komus racji (nawet jesli
tzw. miedzynarodowi biurokraci usiluja
sklasyfikowa¢ wyniki owego poréwny-
wania)” (Porcher, 2002: 31, thum. PG).

Tak pojmowane dzialania edukacji
porOwnawczej sprzeciwiajg sie¢ warto-
Sciowaniu rezultatbw nauczania, czy-
nionych czesto w ramach miedzyna-
rodowych studiéw i analiz systeméw
edukacyjnych, w oderwaniu od rzeczy-
wistosci ksztalcenia, gleboko osadzonej
w tradycji dydaktycznej danych regio-
now i panstw.

2.2. Komparatywizm w glottodydak-
tyce niemieckiej

W rzeczywistosci niemieckiej rowniez
mozna odnalez¢ inicjatywy, wpisujace
sie w omawiany nurt refleksji nad sen-
sem prowadzenia glottodydaktycznych
badan poréwnawczych.
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Pierwszym zwiastunem nowego kie-
runku badawczego jest opublikowany w
roku 2000, pod redakcja Gisele Holtzer
i Michaela Wendta, tom Didactique com-
parée des langues et études terminologique,
bedacy poklosiem zorganizowanej dwa
lata wczeéniej debaty w ramach tzw. Jo-
urnées d’étude de Besangon. Opracowana
w jezyku francuskim publikacja, wydana
trzy lata wczeéniej niz wspomniana pra-
ca Christiana Purena, w zaden sposob nie
faczy sie z jego rozwazaniami na temat
didactique comparée des langues-cultures.

Najwazniejszym z naszej perspekty-
wy artykulem zamieszczonym w tym
tomie jest opracowanie niemieckiej ro-
manistki Dagmar Abendroth-Timmer z
Uniwersytetu w Giessen, zatytulowane
Les concepts allemands et francais de l'in-
terculturel dans I'enseignement des langues
étrangeres. Jego celem jest poréwnanie
dwoch sposobow interpretacji i realizacji
nauczania miedzykulturowego w dydak-
tykach jezyka francuskiego i niemieckie-
go jako obcych.

Abendroth-Timmer jest takze autor-
ka monografii zatytulowanej Der Blick
auf das andere Land: Ein Vergleich der Per-
spektiven in Deutsch-, Franzdsisch- und
Russischlehrwerken, bedacej kolejnym
przyktadem wykorzystania badawczych
narzedzi poréwnawczych w docieka-
niach glottodydaktycznych, obejmuja-
cych sposoby wprowadzania i realizacji
tresci kulturowych w niemieckich, fran-
cuskich i rosyjskich podrecznikach do
nauki jezykéw obcych. Opublikowana
w 1998 roku praca, czesto w srodowisku
niemieckich dydaktykéw oceniana jako
material w wyrazny sposéb wpisujacy
sie w nurt tzw. Vergleichende Fremdspra-
chendidaktik, czyni studia poréwnawcze
glownym przedmiotem zainteresowania.

W rezultacie przeprowadzonych
dociekann  Abendroth-Timmer wycia-
ga szereg wnioskow w odniesieniu do
wspolczesnej europejskiej rzeczywistosci

preparacji i ewaluacji metarialéw glotto-
dydaktycznych.

Uprawianie niemieckiej Vergleichende
Fremdsprachendidaktik znajduje sie obec-
nie w nieco innym punkcie rozwoju niz
francuska didactique comparée des langues-
cultures. Brak szerszych rozwazan natury
epistemologicznej wydaje sie jednak w
znacznym stopniu rekompensowaé do-
tychczasowa praktyka prowadzenia do-
ciekani natury komparatystycznej. Praca
Abendroth-Timmer wydaje sie dobrym
przykladem, ukazujacym szerokie mozli-
wosci badawcze, wynikajace z przyjecia
poréwnaweczej perspektywy dociekan.

2.3. Komparatywizm w glottodydak-
tyce polskiej. Krakowska szkota glotto-
dydaktyki poréwnawczej

Piszac o rozwoju glottodydaktycz-
nych $ciezek badawczych o charakterze
komparatystycznym w Polsce, war-
to przedstawi¢ rozw¢j krakowskiego
osrodka glottodydaktyki polonistycznej,
stworzonego pod koniec latach 70. mi-
nionego stulecia. Na jego przykladzie
bowiem wyraznie widaé, jak przyjecie
poréwnawczego nurtu badan i jego kon-
sekwentna realizacja w praktyce akade-
mickiej doprowadzily do uksztattowania
sie samego osrodka, postrzeganego przez
znaczng czesé¢ specjalistow od nauczania
jezyka polskiego jako obcego jako szkote
naukowa w duzym stopniu wplywajaca
na rozwoj calej glottodydaktyki poloni-

stycznej'.
Czynnikiem inicjujagcym i ulatwia-
jacym rozwdj glottodydaktyki polo-

nistycznej okazalo sie wykorzystanie
miedzynarodowego przeptywu mysli
glottodydaktycznej. Uruchomilo ono
dziatania, ktére z dzisiejszej perspektywy
okresli¢ mozna promowaniem i budowa-
niem zrebéw podejscia komparatystycz-
nego w badaniach glottodydaktycznych,

1 Szerzej na ten temat pisze w monografii Kra-
kowska szkota glottodydaktyki poréwnawczej
na tle rozwoju glottodydaktyki ogélnej i poloni-
stycznej, Krakow 2014.
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czyli przystuzylto sie powstaniu glotto-
dydaktyki poréwnawczej. Inicjatorem
opisywanych dziatann byl Wiadystaw T.
Miodunka, ktéry zaproponowal zwrot
ku rozwigzaniom sprawdzonym w na-
uczaniu tzw. jezykéw $wiatowych. Owa
idea lezata u podloza ewolucji krakow-
skiego Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcéw UJ, uwienczonej urucho-
mieniem pierwszej, i jedynej jak dotych-
czas w naszym kraju, Katedry Jezyka Pol-
skiego jako Obcego.

Obserwacja rozwoju krakowskiego
oérodka glottodydaktyki polonistycznej,
ukierunkowana na komparatystyczny
styl prowadzenia badan, wykazuje ist-
nienie trzech etapéw jego dotychczaso-
wego funkcjonowania: etapu eksploatacji
swobodnego przeplywu miedzynaro-
dowej mysli glottodydaktycznej, etapu
prowadzania badan o charakterze stricte
komparatystycznym,  konfrontujacych
wybrane elementy nauczania polszczy-
zny z ich funkcjonowaniem w dydakty-
kach innych jezykéw oraz etapu kom-
paratystycznej eksploatacji europejskich
standardow ksztalcenia jezykowego.

Pierwszy etap obejmuje prace publi-
kowane od poczatku istnienia osrodka,
czyli od roku 1978, do polowy lat 90. mi-
nionego stulecia. Na drugi skladaja sie
publikacje opracowywane od polowy lat
90. do korica pierwszej dekady XXI wie-
ku. Etap trzeci to rozwazania i opracowa-
nia z ostatnich lat.

Autorami prac wpisujacych sie w
pierwszy nurt badawczy sa Wiladystaw
Miodunka, Zofia Cygal-Krupowa, Urszu-
la Czarnecka, Waldemar Martyniuk oraz
Robert Debski. Wsréd przygotowanych
przez nich materialéw znalezé mozemy
takze tzw. opracowania podstawowe,
ktore w duzym stopniu zmienialty oblicze
glottodydaktyki polonistycznej i uznane
zostaly za istotne w ramach jej literatury
przedmiotu. Naleza do nich monografie
i tomy pokonferencyjne poswiecone ba-

daniom stownictwa tematycznego oraz
wprowadzajace podejécie komunikacyj-
ne do nauczania jezyka polskiego jako
obcego?.

Komparatystyczny nurt badawczy
realizowany jest w kolejnych opracowa-
niach, poswieconych semantyce i leksy-
kografii por6wnawczej, dydaktyce kultu-
ry oraz metodyce nauczania sprawnosci i
czesci systemu jezykowego polszczyzny,
autorstwa Anny Seretny, Ewy Lipinskiej,
Iwony Janowskiej, Przemystawa E. Geba-
la, Agnieszki Rabiej, Bronistawy Ligary i
Wiadystawa T. Miodunki®.

Europejskie standardy ksztalcenia
jezykowego staly si¢ z kolei bodZcem
dla przeprowadzenia badann w zakresie
nowych technik nauczania, gléwnie w
odniesieniu do zalozeri podejscia zada-

2 Do prac wpisujacych sie w ten nurt zaliczamy:
Teorie pél jezykowych W. T. Miodunki (1980),
Slownictwo tematyczne jezyka polskiego...
Z. Cygal-Krupowej (1986), Prononciation
polonaise pour les francophones W. T. Miodunki
(1987), Nauczanie moéwienia w jezyku polskim
jako rozwijanie kompetencji komunikacyjnej
(program dydaktyczny) U. Czarneckiej (1990),
Grundbaustein Polnisch. Propozycja programu
nauczania jezyka polskiego jako obcego W.
Martyniuka (1991) oraz Komputer w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego R. Debskiego
(1996).

3 Mamy tutaj na mysli nastepujace opracowania:
Definicje i definiowanie A. Seretny (1998),
Kulture w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego pod red. W. T. Miodunki (2004), ABC
metodyki nauczania jezyka polskiego jako
obcego A. Seretny i E. Lipinskiej (2005), Z
zagadnienn dydaktyki jezyka polskiego jako
obcego pod red. E. Lipiriskiej i A. Seretny (2006),
Specyfike nauczania jezykéw obcych dzieci na
przykladzie jezyka polskiego jako obcego A.
Rabiej (niepublikowana rozprawa doktorska z
2007 roku), Nowa generacje w glottodydaktyce
polonistycznej pod red. W. T. Miodunki, wraz z
tekstem B. Ligary, poswieconym wykorzystaniu
w  glottodydaktyce polonistycznej koncepcji
leksykultury francuskiego dydaktyka Roberta
Galissona (2009), Planowane lekgji jezyka obcego
I. Janowskiej (2010), Dydaktyke kultury polskiej
w ksztalceniu jezykowym cudzoziemcow P.
E. Gebala (2010) oraz Kompetencje leksykalna
uczacych sie jezyka polskiego jako obcego w
$wietle badan iloéciowych A. Seretny (2011).
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niowego i miedzykulturowego. Okazaty
sie takze punktem odniesienia dla opra-
cowan podejmujacych takie zagadnienia,
jak nauczanie sprawnoéci rozumienia ze
stuchu, wykorzystanie tekstéw literac-
kich w ksztalceniu jezykowym cudzo-
ziemcOw oraz integrowanie sprawnosci
jezykowych i kompetencji lingwistycz-
nych. Opisywany nurt obecny jest w pra-
cach Iwony Janowskiej, Tamary Czerkies,
Adriany Prizel-Kani, Anny Seretny, Ewy
Lipinskiej oraz Przemystawa E. Gebala®.

Wypracowana w osrodku krakow-
skim metodologiczna $ciezka badan
znalazla swoich kontynuatoréw wsréd
specjalistow od nauczania innych jezy-
kéw obcych. Mowa tutaj m.in. o Ewie
Zajdler i wydanej w roku 2010 publikacji
Glottodydaktyka sinologiczna jej autorstwa,
dla ktérej inspiracja byty prace teoretycz-
ne i konkretne propozycje dydaktyczne,
przygotowane w ramach glottodydakty-
ki polonistycznej. Traktujac wykreowany
dla potrzeb polonistycznego ksztalcenia
jezykowego cudzoziemcéw system cer-
tyfikacji znajomosci jezyka jako model
odzwierciedlajacy europejska mysl glot-
todydaktyczng, Zajdler opracowata spdj-
ny system nauczania chifszczyzny na
poziomach podstawowych Al i A2 we-
dtug skali bieglosci jezykowej ESOK], na
ktory skladaja sie propozycja programu
nauczania oraz zarys systemu poswiad-
czania znajomoéci tego jezyka.

3. Glottodydaktyka poréwnawcza -
proba definicji, jej cele poznawcze i za-

4 W trzeci nurt komparatywizmu glottodydak-
tycznego uprawianego w Katedrze Jezyka Pol-
skiego jako obcego wpisuja sie prace: Podejécie
zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykow
obcych. Na przykladzie jezyka polskiego jako
obcego 1. Janowskiej (2011), Tekst literacki w
nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (z ele-
mentami pedagogiki dyskursywnej) T. Czerkies
(2012), Ksztalcenie sprawnosci rozumienia ze
stuchu w jezyku polskim jako obcym A. Prizel
-Kani (2013) oraz Modele ksztalcenia nauczy-
cieli jezykoéw obcych w Polsce i w Niemczech.
W strone glottodydaktyki poréwnawczej P. E.
Gebala (2013).

lozenia metodologiczne

W nawiazaniu do dorobku glottody-
daktyki oraz wspoélczesnej europejskiej
rzeczywistosci ksztalcenia jezykowego
proponujemy nastepujaca definicje glot-
todydaktyki poré6wnawczej:

Glottodydaktyka poréwnawcza to
subdyscyplina glottodydaktyki, zaj-
mujaca sie¢ w wymiarze teoretycznym
i empirycznym analiza poréwnawcza
sposobéw organizacji i realizacji ele-
mentéw ksztalcenia jezykowego w ra-
mach réznych systeméw edukacyjnych
w kontekscie ich uwarunkowan natury
historycznej, spoleczno-ekonomicznej,
politycznej oraz kulturowej. Swoja na-
tura nawiazuje do zalozen i dokonan
glottodydaktyki ogdlnej i otwartych na
wielojezycznosé glottodydaktyk szcze-
golowych poszczegdlnych jezykow.
W wymiarze metodologicznym glot-
todydaktyka poréwnawcza jest in-
terdyscyplinarna  dziedzina badan,
czerpiaca z glottodydaktyki czystej i
stosowanej oraz z dyscyplin im pokrew-
nych, a szczegélnie z jezykoznawstwa
stosowanego i pedagogiki.

Glownym zadaniem glottodydaktyki
porownawczej jest opisywanie, wyjasnia-
nie, rozwijanie i rozpowszechnianie wie-
dzy o systemach ksztalcenia jezykowego
oraz o koncepcjach i rozwigzaniach dy-
daktyczno-metodycznych, uprawianych
w ramach nauczania poszczegélnych je-
zykoéw obcych.

W toku rozwazan pojawia sie takze
pojecie natury metodologicznej - kompa-
ratywizm glottodydaktyczny. Obejmuje
ono swoim zakresem wszelka glottody-
daktyczng dziatalnos$é o charakterze po-
réwnawczym. Doktadniej rzecz ujmujac,
oznacza ono uprawianie analiz poréw-
nawczych w wymiarze badawczym i dy-
daktycznym. Ze wzgledu na poddawane
konfrontacjom rzeczywistosci ksztalce-
nia jezykowego wyrézniamy komparaty-
wizm wewnetrzny i zewnetrzny.
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Komparatywizm wewnetrzny to
dzialalno$¢ komparatystyczna, realizo-
wana w ramach jednej dydaktyki jezy-
kéw obcych (np. polskiego jako obcego),
zar6wno w wymiarze krajowym (w ra-
mach jednego systemu edukacyjnego),
jak i miedzynarodowym (miedzysys-
temowym).

Komparatywizm zewnetrzny nato-
miast oznacza prowadzenie studiéw po-
réwnawczych na styku dydaktyk dwoch
lub wiekszej liczby jezykéw (zaréwno
w wymiarze krajowym, jak i miedzyna-
rodowym).

Do zasadniczych celéw poznaw-
czych, konstytuujacych glottodydaktyke
poréwnawcza naleza:

* opisywanie organizacji i realizacji
ksztatcenia jezykowego w ramach
poszczegodlnych jezykéw obcych /
drugich, w zakresie jednego badz
kilku systemow;

* badanie tendencji rozwojowych w
zakresie poszczegodlnych glottody-
daktyk szczegétowych, a w opar-
ciu o nie - takze glottodydaktyki
ogolnej, zarowno w ich wymia-
rach czystych, jak i stosowanych;

* wspieranie ponadnarodowych
koncepgji ksztalcenia jezykowe-
go, uwzgledniajacych nowocze-
sne, otwarte na wielojezycznos¢
podejscia do nauczania jezykow
obcych / drugich, wypracowy-
wanych przez glottodydaktyki
szczegblowe;

* dokumentowanie zaréwno euro-
pejskiej, jak i narodowych trady-
¢ji nauczania jezykéw obcych,
ulatwiajace prowadzenie badan
diachronicznych;

* dzialalno$¢ interwencyjna, czyli
praktyczne wykorzystywanie wy-
pracowanych w innych systemach
edukacyjnych rozwigzan dydak-
tyczno-metodycznych, w my$l
zasady ,korzystania z cudzych

doswiadczen”.

Waznym punktem odniesienia dla
wszystkich nakreslonych powyzej celéw
poznawczych glottodydaktyki poréw-
nawczej jest zorientowana antropocen-
trycznie, wielojezycznie i wielokulturo-
wo europejska mysl glottodydaktyczna,
W jej wymiarze teoretycznym, metodolo-
gicznym i stosowanym.

Kreslac zalozenia metodologiczne dla
glottodydaktyki poréwnawczej, podaza-
my droga wyznaczong przez glottody-
daktyke polska, traktujac zebrane przez
W. Wilczyniska i A. Michonska-Stadnik
rozwigzania metodologiczne (2010) za
wazny punkt odniesienia. Specyfika do-
ciekarn komparatystycznych wymaga
jednak przyjrzenia sie dotychczas wyko-
rzystywanym instrumentom badawczym
z calkiem nowej perspektywy metodolo-
gicznej, zakladajacej istnienie podstawy
poréwnania, czyli tertium comparationis,
stuzacego za miare poréwnania dwu in-
nych elementéw. W naszych zalozeniach
sa nim ponadnarodowe europejskie stan-
dardy ksztalcenia jezykowego, uwzgled-
niajagce w swych rozwazaniach promocje
wielojezycznosci i wielokulturowosci.

4. Glottodydaktyka poréwnawcza i
dydaktyka wielojezycznosci - implikacje
dla ksztalcenia nauczycieli

Koncepcja glottodydaktyki poréw-
nawczej moze mie¢ znaczacy wplyw na
spos6b organizacji i realizacji ksztalcenia
przysztych nauczycieli jezykéw obcych.
Szczegolowy zakres jej oddziatywania
prezentuje tabela 2. Wyszczegdlnione
implikacje odnosza sie do pochodza-
cej z roku 2004 modutowej koncepcji
ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych,
autorstwa Elzbiety Zawadzkiej. Kazdej
z wymienionych funkcji zawodowych
nauczycieli jezykéw obcych, postrzega-
nej w mys$l przejetego modelu jako mo-
dut ksztalcenia, przypisano okreslony
zbiér kompetencji i szczegélowy opis
umiejetnosci.
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Tabela 2: Modulowa koncepcja ksztalcenia nauczycieli jezyké6w obcych E.
Zawadzkiej w Swietle zalozen glottodydaktyki porownawczej

ogoélnohumanistycznymi
warto$ciami.

Kompetencje Szczegotowy zakres Funkcje Implikacje glottodydaktyki
nauczycieli umiejetnosci nauczycieli nauczycieli poréwnawczej dla ksztalcenia
jezykow jezykéw obcych jezykow nauczycieli
obcych obcych
(moduty
ksztatcenia)
wg E.
Zawadzkiej
Kompetencje - kompetencja komunikacyjna Nauczyciel - osiggniecie zaawansowanego
jezykowe (znajomos$¢ prawidet komunikacji | jezykow poziomu jezykowej kompetencji
(specjalistyczne) | miedzyludzkiej, dyskurs obcych jako komunikacyjnej (L1/L2/L3/...);
pedagogiczny, dialog); ekspert . » .
- umiejetno$¢ rozpoznawania
- osiggniecie zaawansowanego podobienstw i roznic pomigdzy
poziomu jezykowej kompetencji poszczegodlnymi jezykami w
komunikacyjnej (L1/L2). obrebie ich podsystemow;
- Swiadomos¢ istnienia i
umiejetnos¢ rozwijania strategii
,wielojezycznych”.
Kompetencje - znajomos$¢ psychologii Nauczyciel - znajomo$¢ mechanizmow
psychologiczno- | rozwojowej (wiedza o ré6znych jezykow psychologii uczenia sig L3 i
pedagogiczne grupach wieku, ich potrzebach obcych jako neurobiologicznych podstaw
oraz mozliwosciach; ekspert dydaktyki wielojgzycznosci.
- umiejetno$¢ wspodtdziatania
(budowanie zaufania,
rozwigzywanie sytuaciji
konfliktowych, przeciwdziatanie
przemocy itp.).
Kompetencje - umiejetnos¢ planowania i Nauczyciel - znajomos¢ podejs¢ dydaktyki
metodyczne organizowania procesu jezykow wielojezycznosci (nauczania
nauczania; obcych jako miedzy-/transkulturowego,
L .. . ekspert zintegrowanej dydaktyki jezykow
- umigjgtnosc odpowiedniego obcych, interkomprehens;ji,
doboru materiatu, technik pracy language awareness);
adekwatnych do wieku i poziomu
opanowania jezyka obcego; - umiejetno$¢ przygotowania i
L .. . realizacji zaje¢ w wymiarze
- umlejetn_c_)_sc korzystania z poszczegolnych podejse
tecr]nologu |nformatycznych, dydaktyki wielojezycznosci:
zaréwno do wspomagania
procesu uczenia sie, jak i do - krytyczna obserwacja i
wzbogacania wlasnej pracy; autoewaluacja zaje¢ L2 /L3 z
L .. . ) perspektywy zatozen
- umigjetnosc prawidtowe; ) glottodydaktyki porownawczej
eWaanle procesu nauczania. (dZial’aanéé interWenCyjna);
- identyfikacja przyczyn btedow
systemowych w kontekscie
Swiadomosci transferu
miedzyjezykowego.
Kompetencje - wychowanie w duchu wolnosci i | nauczyciel - promocja i wspieranie
wychowawcze i | demokraciji, tolerancji, jezykoéw réznojezycznosci i
moralne odpowiedzialnosci i obcych jako réznokulturowosci.
przestrzegania norm zgodnych z | wychowawca
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Kompetencje - znajomos¢ krajow, realiow, Nauczyciel - udwiadamianie istnienia szeregu
krajo- i norm, zwyczajéw danego jezykow wymiaréw kulturowych;
kulturoznawcze | obszaru jezykowego; obcych jako . L.
posrednik - analiza aspektéw innych kultur
- znajomos¢ probleméw wielo- i kulturowy w poréwnaniu z kulturg rodzimg i
miedzykulturowych, kulturg obszaru L2;
funkcjonowania stereotypow i . L . L
uprzedzen; - urplejetnpsp reallzaq] zajeCw
mysl| zatozen nauczania
- umiejetnos¢ ksztattowania transkulturowego.
postaw toleranciji i akceptacji dla
»innych” kulturowo;
- umiejetnos¢ realizacji zaje¢ w
mys$| zatozen nauczania
miedzykulturowego.
Kompetencje - tworzenie warunkéw do Nauczyciel - tworzenie warunkow
organizacyjne autonomicznego uczenia sie. jezykow sprzyjajgcych réwnolegtemu
obcych jako uczeniu sie wiekszej liczby
organizator, jezykéw obcych;
moderator i
doradca
Kompetencje - tworcze korzystanie z Nauczyciel - umiejetnos¢ preparowania
innowacyjno- informaciji; jezykow materiatébw autorskich dla potrzeb
kreatywne . » ) i obcych jako dydaktyki wielojezycznosci;
- umiejetno$¢ analizy problemow | ;0o\ ier
i tworczego ich rozwigzywania; badacz i ’ - umiejetno$¢ wykorzystywania
L : rozwigzan dydaktyczno-
- krytyczne myslenie; ;)?gi{(;kyjny metodycznych proponowanych
- niestandardowos¢ dziatania. przez dydaktyki szczegotowe
innych jezykéw obcych;
-- action research w kontekécie
wielojezycznym.
Przygotowywanie przyszlych pe- moze w duzym stopniu ksztattowaé za-

dagogéw do pracy z miodzieza uczaca
sie coraz wiekszej liczby jezykéw warto
uzupelni¢ m.in. o praktyczne wykorzy-
stywanie w pracy szkolnej podejsé¢ plu-
rilingwalnych, obejmujacych dydaktyke
jezykéw tercjarnych, interkomprehensje
oraz zorientowana wielojezycznie kon-
cepcje language awareness. Dydakty-
ka wielojezycznosci nie powinna staé
sie tylko przedmiotem ksztalcenia na
kierunkach neofilologicznych, oferuja-
cych przygotowanie do réwnoleglego
nauczania dwoéch jezykéw obcych. Pro-
mocja europejskiej idei wielojezycznosci
i jej wlasciwe rozwijanie w warunkach
szkolnych wymaga bowiem zaangazo-
wania wszystkich nauczycieli jezykow,
takze anglistow, germanistéw, czy ro-
manistéw, zajmujacych si¢ nauczaniem
swojego jednego, kierunkowego jezyka.
Komparatywizm glottodydaktyczny

jecia z glottodydaktyki ogdlnej / ogdlnej
dydaktyki jezykéw obcych, realizowane
w ramach przygotowania nauczyciel-
skiego studentéw filologii i lingwistyk.
Poréwnywanie dorobku dydaktyk szcze-
goétowych / metodyk nauczania poszcze-
gblnych jezykéw powinno bowiem za-
stepowac uprawiane czesto ograniczanie
tresci ksztalcenia do dorobku dydaktyki/
metodyki jednego jezyka, uzupetnionego
o wybrane elementy ponadnarodowych
standardéw europejskich. Rzeczywistos¢
ta wydaje sie by¢ najmniej sensowna w
przypadku réwnolegtego ksztalcenia na-
uczycieli dwoch jezykéw obcych, co ma
miejsce np. w ramach studiéw w zakresie
lingwistyki stosowanej.

Zakoniczenie

Rozwdj europejskiej i polskiej mysli
glottodydaktycznej w ostatnim czasie
wygenerowal szereg nurtéw i koncepcji
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podkreslajacych istote uprawiania kom-
paratywizmu glottodydaktycznego. W
perspektywie europejskiej, znalez¢é moz-
na pierwsze opracowania, podejmujace
refleksje nad sensem istnienia glottody-
daktycznych badan poréwnawczych.
Zwolennicy tego nurtu dociekan dostrze-
gaja mozliwosé¢ przenoszenia rozwigzan
dydaktyczno-metodycznych z systemoéw
bardziej rozwinietych do rozwijajacych
sie. Istotnym dopelnieniem teoretyczne-
go zaplecza europejskiej glottodydaktyki
poréwnawczej staje sie coraz powszech-
niej rozwijana dydaktyka wielojezycz-
noéci, ktoérej koncepcje dydaktyczne
nadajg nauczaniu jezykéw charakter po-
rownawczy.

RESOURCES:

Ksztalcenie nauczycieli jezykéw ob-
cych w Polsce, w coraz wigkszym stopniu
odzwierciedlajace europejskie standardy
pedeutologiczne, odnosi sie gléwnie do
wypracowanych w ciggu ostatnich dzie-
siecioleci rodzimych rozwiazan i modeli
ksztalcenia przyszlych pedagogéw. Przy-
gotowywanie specjalistow w zakresie na-
uczania poszczegolnych jezykéw obcych
jest wcigz pod duzym wplywem stopnia
rozwoju dydaktyk konkretnych jezykow.
Szersza wspolpraca dydaktyczna na polu
pedeutologicznym oraz zachecanie do
korzystania z dorobku podejs¢ plurilin-
gwalnych stajg sie nadrzednymi postula-
tami niniejszego opracowania.
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