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EDUKACJA WOBEC MIGRAC]L
W STRONE MODELU SZKOLY
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Doswiadczenie migracji czesto jest doswiadczeniem marginalizacyi.
Przeciwdziatanie zjawisku marginalizacji jest koniecznoéciq wynikajgcg
z interesow spotecznosci lokalnych i ponadlokalnych, krajow czy
wreszcie Swiata. Koniecznosciq wynikajgcq miedzy innymi z polityki
globalnego zarzqdzania ryzykiem i konfliktami spotecznym. Celem
niniejszego artykutu jest zwrocenie uwagi na potrzebg przygotowania
i realizacji systemowych dziatan przeciwdziatajgcych wykluczeniu
uczniow cudzoziemskich w szkole, opracowania modelu szkoty
wigczajgcej, uwzgledniajgcej réznorodnosc i swiadomej potencjatu
wielokulturowosci.

Stowa klucze: marginalizacja, marginalnosc, migracja, inkluzja,
wielokulturowosé, doswiadczenie migracyjne
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The experience of migration is often the experience of marginalization.
Tackling marginalization is a necessity, the interests of local
communities and supra, countries or, finally, the world. A necessity,
among other things, from politics global risk management and social
conflicts. The aim this article is to draw attention to the need to prepare
and implementation of systemic measures to combat exclusion foreign
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students in school, develop a model school inclusive, taking into account
the diversity and potential of conscious multiculturalism.

Key words: marginalization, marginality, migration, inclusion,
multiculturalism, migration experience.

skazane w tytule zagadnie-

nie modelu szkoly wlacza-

jacej nie bez powodu poja-

wia sie kontekscie migracji.
Doswiadczenie migracji czesto bowiem
bywa doswiadczeniem marginalizacji.
Mechanizmy marginalizacji sa w przy-
padku migracji dokladnie takie same, jak
w przypadku niepetnosprawnosci, ubo-
stwa czy bezrobocia. Przeciwdzialanie
zjawisku marginalizacji jest konieczno-
$cig wynikajaca z intereséw spotecznosci
lokalnych i ponadlokalnych, krajéw czy
wreszcie $wiata. Koniecznoécig wynika-
jaca miedzy innymi z polityki globalne-
go zarzadzania ryzykiem i konfliktami
spolecznym. Celem niniejszego artykulu
jest zwrdcenie uwagi na potrzebe przy-
gotowania i realizacji systemowych
dziataii przeciwdzialajacych wyklucze-
niu ucznidéw cudzoziemskich w szkole,
opracowania modelu szkoty wlgczajacej,
uwzgledniajacej ré6znorodnos¢ i $wiado-
mej potencjatu wielokulturowosci.

Dla dalszych rozwazan wazne beda
terminy takie terminy, jak marginalizacja
i marginalnos¢ spoteczna (obydwa wy-
wodzone od wyrazu margines), inkluzja
i doswiadczenie migracyjne.

Zrodlostéw terminéw marginalizacja
i marginalno$¢ spoleczna nie wymaga
specjalnych usciéler: doskonale rozu-
miemy konkretne, tatwe do wizualizacji
graficzne znaczenie marginesu w tekscie
oraz znaczenie metaforyczne, ktére uru-
chamiamy mowigc o sprawach drugo-
planowych, mniej waznych, ubocznych,
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a wiec pozostajacych wlasnie na margi-
nesie spraw gléwnych, wazniejszych. Ze
znaczenia konkretnego i metaforycznego
wynika, ze podzial na sprawe glowng i
uboczng ma charakter wartosciujacy: to,
co gléwne, jest wazne, a to co na mar-
ginesie - wlasnie marginalne. I o ile w
powszechnym zastosowaniu takie roz-
réznienie i wartoéciowanie okazuje si¢
niejednokrotnie praktyczne i uzasad-
nione, o tyle w chwili, kiedy bezreflek-
syjnie przeniesiemy te rozrdéznienia i
znaczenia na grunt spoleczny - staje sie¢
niebezpieczne. Margines w znaczeniu
spotecznym to - wedlug Stownika jezy-
ka polskiego - “nieliczna i mato znacza-
ca warstwa spoleczna, skladajaca sie z
jednostek prowadzacych pasozytniczy
tryb zycia, wykolejonych, naruszajacych
przepisy prawa u normy wspotzycia spo-
tecznego; mety spoleczne”1. Cudzoziem-
cy to marginalna grupa, o ktérej chce moé-
wi¢ w niniejszym tekscie (taka grupa ze
wzgledow statystycznych sa cudzoziem-
cy w Polsce), ktéra nie jest w zadnym
wymiarze marginesem spotecznym: o ile
moze by¢ nieliczna, to nie jest na pewno
malo znaczaca, nie sklada sie z jednostek
prowadzacych pasozytniczy tryb zycia
i wykolejonych i nie narusza przepiséw
prawa ani norm wspétzycia, a jesli naru-
sza te ostatnie to czesto nie intencjonalnie
ale w wyniku nieznajomo$¢ norm i zasad
kulturowych.

Przynaleznoé¢ do marginal-
nej grupy spotecznej okresla pozycje jej

1 Slownik jezyka polskiego, 1978, t.2, s. 108
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czlonkéw w spolecznosci jako catosci2.
Do grupy marginalnej nalezy jednostka
spetniajaca okreslone, typowe dla tej gru-
py kryteria. W interesujacej nas grupie
marginalnej cudzoziemcéw beda to mie-
dzy innymi takie kryteria, jak: odmien-
no$¢ kulturowa, odmiennos¢ religijna,
nieznajomos¢ albo staba znajomosé jezy-
ka polskiego, kultury i realiéw polskich.
Z grupy cudzoziemcéw wyrdzni¢ chce
osoby nieletnie i maloletnie, zobowigza-
ne do realizacji obowigzku szkolnego i
nauki w polskim systemie edukacji. Na
réoznych etapach edukacyjnych nauke
pobieraja:

1. dzieci uchodzcéw i osoby starajace sie
o status uchodzcy;

2. dzieci imigrantéw o réznym statusie
(pracownicy sezonowi, osoby korzy-
stajace z pobytu tolerowanego, osoby
korzystajgce z ochrony czasowej, imi-
granci nielegalni, inni);

3. dzieci pracownikéw migrujacych z
krajéw Unii Europejskiej;

4. uczniowie z rocznych ~wymian
uczniowskich;

5. dzieci mniejszosci  narodowych,
zwlaszcza Romowie;

6. dzieci repatriantéw;

7. dzieci z malzenstw mieszanych,

8. dzieci rodzicow powracajacych do

Polski po emigracji.

W pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej realizowanej przez szkole najwiek-
szym utrudnieniem w pracy z dzieckiem
z jednej ze wskazanych wyzej podgrup
sq trudnosci komunikacyjne. Brak lub
utrudnione porozumienie sprzyja mar-
ginalizacji i wykluczeniu (ekskluzji).
Marginalizacji jest w tej sytuacji stanem,
ktérego przyczyn nalezy upatrywac
w bardzo swoistym rodzaju niepetno-
sprawnosci rozumianej tutaj jako brak
mozliwosci porozumiewania sie lub po-
rozumiewanie si¢ znacznie utrudnione.

2 T. Kowalak, Marginalizacja i marginalnosé¢

spoleczna, s. 8
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Skutkiem marginalizacji bedzie dyskry-
minacja i/lub odrzucenie.
Marginalizacja jest terminem, ktory
coraz czesciej pojawia si¢ w opracowa-
niach naukowych, programach spotecz-
nych i dokumentach regulujacych praw-
ne aspekty funkcjonowania instytucji i
spoteczenistwa. Rosnie $wiadomos¢ fak-
tu, ze marginalizacja stanowi przeszko-
de w drodze do integracji spolecznej, a
w konsekwencji do harmonijnego roz-
woju spolecznego i gospodarczego. W
obszarze edukacji dostrzezono potrzebe
przeciwdzialania wykluczeniu, czego
dowodem sa konkretne zapisy w prawie
o$wiatowym, stymulujace procesy inte-
gracji, gléwnie ucznia niepelnospraw-
nego. W dokumentach regulujacych
prace szkoly, polityke przeciwdziatania
wykluczeniu powiazano z diagnoza po-
trzeb i wsparciem uczniéw zagrozonych
wykluczeniem. Przelomowe znaczenie
dla uwzglednienia réznorodnosci w
szkole miat rok 2010, w ktérym ukazaty
sie az cztery rozporzadzenia zawiera-
jace zapisy regulujace zasady pomocy
uczniom zagrozonym wykluczeniem3,

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie
szczegdlowych zasad dziatania publicznych
poradni  psychologiczno-pedagogicznych ~w
tym publicznych poradni specjalistycznych
(Dz.U.228 poz. 1488), Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010
r. w sprawie szczegélowych zasad udzielania
i organizacji pomocy  psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (Dz.U.228 poz. 1487),
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z
dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz
niedostosowanych spolecznie w specjalnych
przedszkolach, szkotach, oddziatach oraz
w  oérodkach (Dz.U.228 poz. 1489), oraz
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z
dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz
niedostosowanych spotecznie w przedszkolach,
szkotach i oddziatach ogélnodostepnych lub
integracyjnych (Dz.U.228 poz. 1490).
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Rys. 1. Modele marginalnosci.

Zrédto: S. Pawlik, Sztuka jako spos6b wlaczania 0s6b z niepelnosprawnoscia

intelektualna do

spoleczenistwa [w:] Interdyscyplinarne Konteksty

Pedagogiki Specjalnej, nr 8/2015, s. 59-74, tu; s. 66.

w tym rozporzadzenie w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach, w
ktérym pojawia sie zapis o pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej dla ucznia z
trudnosciami adaptacyjnych zwigzanych
z réznicami kulturowymi lub ze zmiana
srodowiska edukacyjnego, w tym zwia-
zanych z wcze$niejszym ksztalceniem za
granica4.

Wskazane akty prawne wynikaja
ze $wiadomosci uruchomienia procesu
o przeciwnym do marginalizacji wek-
torze, czyli procesu demarginalizacji,

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie szczego-
fowych zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U.228
poz. 1487),§ 2 p. 11.

ktéry rozumieé¢ bedziemy jako ograni-
czanie zasiegu lub zmniejszenie glebo-
kosci marginesu spotecznego5. Zaréwno
marginalizacja jak i demarginalizacja sa
wektorami marginalnosci, rozumianej
jako stan danego zjawiska w danym
czasie i przestrzeni. Stanem marginal-
nosci mozemy, a nawet powinniSmy za-
rzadzaé. Dotyczy to w réwnym stopniu
szeroko rozumianej przestrzeni spotecz-
nej, co specyficznej przestrzeni eduka-
¢ji. Jednym ze sposoboéw zarzadzania
marginalnosciag w systemie edukacji jest
uruchomienie mechanizméw integracji.
Pelniejsza forma integracji jest inkluzja.
Graficznym przedstawieniem omawia-
nych zjawisk jest rys. 1.

W polskim systemie edukacji regula-

5 T. Kowalak, Marginalizacja i marginalnosé
spoleczna, s. 8
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cje prawne wykluczaja w zasadzie moz-
liwoé¢ zaistnienia modelu ekskluzyw-
nego, poniewaz kazda osoba do 18 r.z.
przebywajaca na terenie naszego kraju
podlega na mocy ustawy obowigzkowi
szkolnemu (do ukoriczenia gimnazjum)
i nauki (do ukoriczenia 18 r.z.). Model
oparty na segregacji w chwili obecnej do-
tyczy jedynie os6b niepelnosprawnych
w stopniu ciezkim, realizujacych obo-
wigzek szkolny i nauki w zamknietych
oérodkach. W relacji do cudzoziemcéw
moze pojawié¢ si¢ w spolecznosci rom-
skiej, ktéra ze wzgledéw kulturowych
nie decyduje si¢ na posylanie dziewczy-
nek do szkoly. W przypadku uczniéw
cudzoziemskich o modelu segregacji
moéwié mozemy woéwczas, gdy uczen cu-
dzoziemski realizuje obowigzek szkolny
i nauki w szkole angielskiej dla obcokra-
jowcow, bez kontaktu z réwiesnikami
kraju zamieszkania. Wybor takiej szko-
ty podyktowany jest czesto wzgledami
prestizowymi lub praktycznymi. W tym
pierwszym wypadku do takiej szkoty
posylane sa dzieci Polakéw. W tym dru-
gim decyzja o realizacji edukacji w szko-
le miedzynarodowej w jezyku angielski
wynika z dbaloéci o cigglos¢ procesu
woéwecezas, gdy dziecko czesto zmienia
miejsce zamieszkania z uwagi na cha-
rakter pracy rodzicow/rodzica. Model
integracji jest probg wilaczenia cudzo-
ziemco6w w zycie szkoly przy zalozeniu,
ze ich zadaniem jest dopasowanie sie do
zastanych schematéw. Na marginesie
dodajmy, ze - paradoksalnie - regulacje
prawne majace na celu integracje ucznia
cudzoziemskiego nie musza oznaczaé
inkluzji: uczen taki ze wzgledu na swo-
ja odmiennos¢ i bariery w komunikacji
moze pozostawaé¢ w pozycji wyklucze-
nia spolecznego. Ostatni model, model
inkluzyjny jest modelem pozadanym we
wspolczesnej edukacji zwlaszcza w obli-
czy wyzwan zwigzanych z intensyfikacja
proces6w migracyjnych.

Dynamika zmian w szkole polskiej
zwigzana z procesami migracji ma wy-
miar iloSciowy i jakosciowy. W Polsce w
roku 2010 uczyto sie okoto 1100 cudzo-
ziemskich uczniéw, co stanowilo 1%.
Srednia UE to 6%. Ustalenie dokladnych
danych nie jest mozliwe, poniewaz pod-
stawowe zrédlo statystyk edukacyjnych
nie wyodrebnia kategorii uczniéw cu-
dzoziemskich. O skali wzrostu liczby
uczniow w szkolach polskich $wiadczy¢
moze informacja uzyskana w Wydziale
Edukacji w Krakowie, ktéry na wtasne
potrzeby policzyl uczniéw cudzoziem-
skich w szkotach krakowskich: jest ich
niespelna tysigc, w przewazajacej czesci
sa to uczniowie ukraifiscy (stan na paz-
dziernik 2015).

Skala zjawiska wymusita przygoto-
wanie regulacji prawnych poswieconych
tej konkretnie grupie uczniéw. Ich status
w polskiej szkole po raz pierwszy w pel-
ni uregulowany zostal w Rozporzadze-
niu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
2 stycznia 2015 r. w sprawie warunkow
i trybu przyjmowania do publicznych
przedszkoli, szkoét i placowek osob nie-
bedacych obywatelami polskimi oraz
obywateli polskich, ktérzy pobierali na-
uke w szkotach funkcjonujacych w sys-
temach oswiaty innych panstw, a takze
organizacji dodatkowej nauki jezyka pol-
skiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnaw-
czych oraz nauki jezyka i kultury kraju
pochodzenia (rozporzadzenie nieznacz-
nie zmienione 30 lipca 2015).

Ten kontekst pokazuje, ze proce-
sy spoleczne obserwowane w ostatnim
dziesiecioleciu, w tym procesy migracyj-
ne zmieniaja charakter polskiej szkoty,
ktora staje sie powoli szkola wielokultu-
rowa. Wielokulturowosé to nie moda, to
realny kontekst edukacji w Polsce. Wérod
uczniow w szkole polskiej coraz czesciej
spotka¢ mozna uczniéw cudzoziemskich
nie znajacych jezyka lub stabo znajacych
jezyk polski. Polski system edukacji musi
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wypracowaé rozwigzania adekwatne do
tej sytuacji, tak na poziomie prawnym
(prawa oswiatowego i szkolnego), jak i
w zakresie kadrowym (przygotowania
kadry z odpowiednimi kwalifikacjami).
Nie bez znaczenia sg tez dzialania przy-
gotowujace Srodowisko przyjmujace
uczniow cudzoziemskich, ktére sprzyja-
tyby uksztaltowaniu postaw otwartych,
waznych dla procesu inkluzji.

Inkluzja jest procesem dwustronnym:
wymaga uczestnictwa obu obszaréw
spolecznych: spoleczenistwa przyjmuja-
cego i cudzoziemcow. Wymaga uczest-
nictwa. Uczestnictwo polega ,zaréwno
na dzialaniu, jak zaniechaniu, na wytwa-
rzaniu i spozywaniu, na dawaniu i otrzy-
mywaniu, na posiadaniu zaréwno praw,
jak i obowiazkéw, przy czym w niekto-
rych przypadkach prawo moze by¢ jed-
noznaczne z obowiazkiem (np. prawo do
nauki jest jednoznaczne z obowigzkiem
uczenia sie)6.

Majac na uwadze powyzsze spostrze-
zenia sformulujmy konkluzje: integracja
to nie inkluzja. Inkluzja jest procesem
wspomaganym prawnie i organizacyj-
nie, ale uwarunkowanym obyczajowo/
psychologicznie. Proces integracji jest
procesem zaplanowanym odgoérnie, po-
siada wsparcie prawno-finansowe, nato-
miast proces inkluzji zachodzi oddolnie,
zalezy od postaw. Integracja wyraza sie
w sposobie organizacji dostepu do nauki
w szkole. Integracja nie oznacza inkluzji:
srodowisko nauczycieli nie jest przygoto-
wane do inkluzji (brak kwalifikacji), a or-
ganizacja (wychowanie i nauczanie) nie
sprzyja inkluzji. Bariera procesu inkluzji
jest nieznajomos¢ lub staba znajomosé¢
jezyka kraju pobytu ucznia cudzoziem-

6 T. Kowalak, Marginalizacja i marginalnos¢
spoleczna, s. 11

skiego; fakt ten decyduje o postawach
uczniéw i nauczycieli.

W odpowiedzi na pytanie czy i komu
model szkoly wlaczajacej jest potrzeb-
ny odpowiedz brzmi ,tak, nam wszyst-
kim”. W uzasadnieniu przytocze dwa
argumenty. Argument pierwszy: szkota
wlaczajaca (model marginalnosci inklu-
zyjnej) jest sposobem na powstrzymanie
procesu nazwanego marginalnoscia za-
awansowang, znang nam przede wszyst-
kim z filméw takich, jak np. ,Miasto
Boga” (2002). Drugi argument wyma-
ga wprowadzenia i wyjaénienia pojecia
atopia (gr. atopos), ktére oznacza co$
niezwyklego w rozumieniu bycia nie na
swoim miejscu. Do$wiadczamy atopii
we wspolczesnej przestrzeni kulturowe;j,
politycznej i spotecznej jako indywidual-
nego poczucie wyobcowania i alienacj,
bycia nie na miejscu. Tego znaczenia na-
biera ten termin w powiesci R. Barthesa
Roland Barthes par Roland Barthes we
fragmencie zatytulowanym L’atopie. By-
cie nie na miejscu moze oznaczac tez by-
cie ,bez miejsca” czy ,brak miejsca”. R.
Barthes pisze: ,Je suis fiché...” [,Jestem
wtracony...”].

W kontekscie sytuacji dziecka mi-
grujacego z rodzing, nie podejmujacego
decyzji, skazanego na decyzje rodzicow,
ktérzy by¢ moze takze skazani sa na mi-
gracje stowa te nabieraja szczegdlnego
znaczenia. ,Jestem wtracony, bo zosta-
tem wtracony, bez udziatu wtasnej woli,
nie wybralem ani swego miejsca, ani
swego losu”. Model wielokulturowej
szkoly inkluzyjnej pozwoli kazdemu,
kto czuje sie cho¢ troche ,nie na miejscu”
albo nawet ,bez miejsca” zy¢ we wspol-
nocie i jednocze$nie zachowac swoja toz-
samosc.
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