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(НА ПРИМЕРЕ ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ, 
ЗАНИМАЮЩИХСЯ ДИДАКТИКОЙ 
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В статье предпринимается попытка взглянуть на 
университетских преподавателей частных дидактик как 
на людей, которые вынуждены выбирать между страстной 
увлеченностью и ограничивающими их системами норм и 
требований. Благодаря биографическим исследованиям можно 
анализировать принимаемые преподавателями решения 
относительно обучения студентов и относительно их 
собственного пути профессионального развития. Необходимость 
выбирать требует от преподавателей постоянного 
совершенствования моральных качеств, причем осознание 
их существования и автономного развития способствует 
преодолению трудностей в научной и преподавательской 
деятельности. 
Ключевые слова: университетский преподаватель, 
биографические исследования, страстное увлечение, ценности.

У статті робиться спроба поглянути на університетських 
викладачів ча-ки дидактики як на людей, які змушені вибирати 
між палким увле-ченности і обмежують їх системами норм і 
вимог. Завдяки біогр-фическим дослідженням можна аналізувати 
прийняті викладачами рішен-ня щодо навчання студентів та 
щодо їх власного шляху професії-ного розвитку. Необхідність 
вибирати вимагає від викладачів постійно-го вдосконалення 
моральних якостей, причому усвідомлення їх існування і авто 
автономних розвитку сприяє подоланню труднощів у науковій і 
викладач-ської діяльності.
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Н

аблюдения за работой уни-
верситетских преподавателей, 
которые занимаются научной 
разработкой частных дидак-

тик (называемых далее в тексте так-
же дидактиками отдельных учебных 
дисциплин), показывают, в частнос-
ти, что статус этих преподавателей 
остается не совсем определенным, что 
является следствием неопределен-
ности статуса частных дидактик. С 
другой стороны, никаких сомнений 
не вызывает статус общей дидакти-
ки, которая не только описывает, но и 
объясняет процесс обучения, указывает 
на возможные последствия вводимых 
изменений, формулирует практичес-
кие рекомендации. Таким образом, 
ученый, занимающийся проблемами 
общей дидактики, может вести тео-
ретические исследования, проводить 
эксперименты, в ходе которых может 
пользоваться наработками других, не-
педагогических, наук. Такой ясности 
описания лишены частные дидакти-
ки, связанные с общей дидактикой, с 
другими педагогическими субдисци-
плинами и с основной учебной дисци-
плиной. То есть дидактика географии 
находится на пересечении педагогики 

(и общей дидактики), которые отно-
сятся к гуманитарно-общественным 
наукам, и собственно географии – как 
области естествознания. Кроме того, 
существенной чертой частных дидак-
тик является их практический харак-
тер: их целью, в частности, является 
подготовка студентов к работе в школе. 
Разговоры с преподавателями, чья на-
учная деятельность посвящена дидак-
тике географии, наблюдения за ними и 
чтение документов (в частности минис-
терских постановлений, регулирую-
ших ежедневную работу с молодежью) 
показывают, что они находятся в ситуа-
ции постоянной раздвоенности в связи 
с необходимостью выбирать между же-
ланием реализовать свой творческий 
потенциал (страстную увлеченность) 
и обязанностью укладываться в рам-
ки нормативных систем. Я говорю о 
системах во множественном числе, по-
скольку к ним относятся: 

•	 приобретаемые путем ин-
дивидуального опыта, 
структурированные моральные 
обязанности, 

•	 система общественных норм, в 
которую входят также граждан-
ские обязанности, 

Ключові слова: університетський викладач, біографічні 
дослідження, пристрасне захоплення, цінності.

The article attempts to look at university teachers cha stnyh didactics as 
people are forced to choose between a passionate interest provides-zation 
and limiting their systems, rules and requirements. Thanks biogra-
studies can be analyzed graphically taken by teachers solution-tion 
regarding training of students and on their own path of profes-sional 
development. The need to choose the demands of teachers continuously 
improving th moral qualities, and awareness of their existence and auto-
autonomous development helps to overcome difficulties in the scientific 
and teacher-tion activities.
Key words: university professor, biographical research, passion and 
values.
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•	 законодательство в сфере об-
разования, которое требует от 
университетских преподавате-
лей частных дидактик соблюдать 
постановления как в области 
высшего образования, так и на-
чального и среднего. Два послед-
них элемента связаны с тем, что 
преподаватель, который готовит 
студентов к работе в школе, об-
язан соблюдать постановления 
двух министерств: министер-
ства высшего образования и ми-
нистерства просвещения и об-
разования. 

А ведь любовь к предмету, страстная 
увлеченность им – противопоставляе-
мая здесь нормативным системам, - это 
живой интерес к чему-то, мотивирую-
щая, движущая сила, которая влияет на 
интенсивность убеждения и вовлечен-
ности в действие. Иногда она способна 
привести к зацикленности и деструк-
ции, - когда над поведением верх берут 
эмоции [Day 2008: 29]. Здесь следует 
упомянуть еще одно значение корня 
страсть в ключевом здесь прилагатель-
ном страстный: значение в словосоче-
тании страсти Христовы, связанные 
с ними богослужения, музыкальные 
произведения и  представление их в 
живописи. Если мы перенесем эту ме-
тафору на работу университетского 
преподавателя, она (работа) явится нам 
как труд, отмеченный страданием, вы-
полняемый неохотно в связи с сопут-
ствующим ему самопожертвованием 
во имя идей, понятных только препо-
давателю. С этой точки зрения интерес-
но проверить, чем является страстная 
увлеченность для преподавателей, за-
нимающихся дидактикой географии, 
каковы ее проявления? Это интересно 
вдвойне, поскольку условием развития 
страстной увлеченности является сво-
бода, ограничиваемая действующими 
образовательными программами, стан-

дартами требований относительно об-
учения студентов – будущих учителей, 
и прочие общественные и культурные 
ограничения [Noga 2008: 49]. 

Интересен также ответ на вопрос: 
как преподаватели дидактики геогра-
фии воспринимают ситуацию проме-
жутка - пребывания «между»? Каковы 
последствия выбора, который им при-
ходится совершать? И что это значит 
для дидактики географии как одной из 
частных дидактик?  

1. Метод исследования и анализа
Для ответа на заданные вопросы бу-

дет использоваться биографический 
метод. Он вписывается в интерпрета-
тивную парадигму и оказывается осо-
бенно эффективным в объясняющем 
познании, поскольку не задействует 
данных о масштабе исследуемого яв-
ления [Konarzewski 2000]. Это компен-
сируется глубиной анализа, благодаря 
чему данный метод становится источ-
ником солидных данных, зачерпнутых 
из обширных описаний и объяснений 
процессов, погруженных в определен-
ный локальный контекст. Более того, в 
таких исследованиях можно зафикси-
ровать течение времени, показать, ка-
кие события привели к тем или иным 
последствиям и почему, т.е. можно 
найти полезные объяснения. С точки 
зрения техники реализации биогра-
фические исследования относятся к 
качественным исследованиям, со все-
ми характерными для них плюсами и 
минусами. Чтобы минимализировать 
последние, можно использовать три-
ангуляцию. В данном случае это будет 
триангуляция данных – использова-
ние данных из трех разных источников 
[Flick 2011]:

•	 биографические исследования 
трех типов: документальная би-
ография, биографическое интер-
вью и автобиография, 

•	 анализ документов,
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•	 данные, выведенные из обще-
ственного дискурса, касающегося 
образования и роли преподавате-
ля в его процессе. 

В настоящей статье эмпирический 
материал был собран в результате це-
ленаправленной выборки тех пре-
подавателей дидактики географии, 
чьи  биографии - как зеркало – отра-
жают культурный опыт в понимании 
антропологии. Респонденты в своих 
высказываниях передают богатый жиз-
ненный опыт в отношении к окру-
жающему миру и значимым Другим. 
Меня интересовали прежде всего те 
люди, чей  путь к профессии универ-
ситетского преподавателя был связан с 
преодолением множества трудностей 
[Jurgiel-Aleksander 2013: 63]. Поскольку 
в их биографиях представлена реаль-
ная жизнь, протекающая в определен-
ных социокультурных контекстах, они 
(биографии) могут рассматриваться в 
качестве так называемых «биографий 
в обществе». В них отражается струк-
тура, обусловленная общественно (не 
психически, как в случае «биографии в 
голове»), в том смысле, что учитываются 
общественно-культурные рамки, исто-
рическое время, в котором они прожи-
ваются [Lalak 2010: 18-19], хотя, конечно, 
невозможно полностью устранить из 
этого подхода субъективных пережива-
ний и опыта субъектов биографии, то 
есть их так называемых «биографий в 
головах». 

Заявленная перспектива позволит 
извлечь из биографических данных 
знания о жизни преподавателей, соот-
несенной с внешним миром, которым 
в данном случае будет мир общества, а 
также направленную на него интенци-
ональную научную, педагогическую и 
воспитательную деятельность, изменя-
ющуюся под его влиянием [Urbaniak-
Zając 2016]. Это значит, что биографии 
преподавателей рассматриваются мной 

как «жизнь в общении с миром», от-
сюда также и мой интерес к контек-
сту: общественному, культурному и 
историческому, создающему фон для 
отдельных этапов жизни, рассматрива-
емых как последствия предваряющих 
их событий и действий. Таким образом, 
в анализе проявятся причинно-след-
ственные связи между отдельными эта-
пами жизни, проходящей в общении с 
миром [Lalak 2010: 255]. 

Анализ «биографии в обществе» 
связан с выбором объективно-аналити-
ческого подхода, который нашел свое 
применение в социологии и других ин-
терпретативных гуманитарных науках, 
основанных на концепции «гуманитар-
ного коэффициента» [тамже: 22]. Этот 
дуалистический (объективно-аналити-
ческий) характер источников знаний 
об университетских преподавателях 
частных дидактик находит отражение: 

•	 в объективизме фактов, 
•	 в субъективизме значений, 
•	 в интерсубъективизме опыта.
Этапы анализа представлены в ма-

трице, используемой в качестве формы 
анализа в качественных исследованиях 
(таблица 1). Матрица состоит из эле-
ментов, характерных для биографии, 
анализируемой в соответствии с объ-
ективно-аналитическим подходом.  К 
ним относятся:
1)	 объективные атрибуты
2)	 частное переживание ситуации, 

имеющее индивидуальный харак-
тер (увлечения, ценности)

3)	 жизнь, проходящая в общении с ми-
ром, в результате чего появляется 
чувство коммуникативно-социаль-
ной созависимости судьбы одной 
личности с судьбами других. Это 
рождает потребность в определении 
значений и интерпретации своего 
положения сквозь призму причин-
но-следственных категорий.

4)	 жизнь, подчиненная течению вре-
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мени. Поэтому в матрице четко по-
казана соотнесенность биографии 
со временем, с чем связана необхо-
димость применения лонгитюдно-
го анализа.
2. Анализ результатов 
исследования
Стоит обратить внимание на то, что 

в каждой биографии появляется пере-
ломный момент, то есть критический 
инцидент в жизни респондентов. По 
мнению Д. Триппа (1996) любое собы-
тие может быть отнесено к критическо-
му на основании оценочного суждения, 
основой которого является значимость, 
которую мы приписываем данному со-
бытию. То есть критический инцидент 
не существует в отрыве от наблюдателя, 
он создается им как критический в свя-
зи со способом интерпретации. К кри-
тическому инциденту относится:  

•	 переломный момент в судьбе 
личности, организации, партии, 
в социальном процессе;

•	 событие, имеющее серьёзные по-
следствия и потому достойное 
внимания исследователя;

•	 событие, представляющееся на 
первый взгляд «типичным», но 
оказывающееся критическим 
после анализа лежащих в его ос-
нове тенденций, мотивов или 
структуры [Day 2008: 145; Tripp 
1996: 44-45].

В случае преподавателей это были 
ситуации, которые поставили под со-
мнение их профессиональное «я» и 
повлияли на решения, касающиеся 
дальнейшего развития карьеры. Позже 
оказывалось, что последствием крити-
ческих инцидентов было, в частности, 
сомнение в правильности основных 
предпосылок, убеждений и теорий, ко-
торыми личности руководствовались 
перед этим, а также ретроспективная 
верификация предпринимаемых в про-
шлом действий. 

Существенным для исследования 
оказалось акцентирование временной 
локализации событий. На оси вре-
мени можно расположить рассказы о 
школьном прошлом бывшего учителя, 
вузовское настоящее и представления о 
возможном будущем (таблица 1).

Школьное прошлое 
Характерной чертой всех исследу-

емых биографий преподавателей ди-
дактики географии является их про-
фессия учителя в школе (в начальной 
или в старших классах), где професси-
ональной активности сначала сопут-
ствовала увлеченность. Все они рабо-
тали над своей карьерой: так, один из 
респондентов, помимо работы в школе, 
занимался методикой, второй был эк-
заменатором, третий – общественным 
деятелем, сочетающим работу в школе 
с общественной деятельностью. Их объ-
единяет также и то, что в определенный 
момент они все достигли критического 
пункта – пограничной отметки в раз-
витии, когда школьные ограничения 
не позволяли развивать увлечния по ба-
нальной причине: креативный учитель 
был не нужен ни школе, ни ученикам. 
Как оказалось, и одной, и вторым доста-
точно было заявлений о креативности, 
а ежедневность требовала, чтобы учи-
тель поступал согласно требованиям 
образовательной программы и в соот-
ветствии с указаниями начальства, то 
есть был предсказуемым.  

Следующий значимый момент ре-
спонденты связывают с ситуацией, 
когда любящий свой предмет учитель 
отдает себе отчет в том, что источник 
проблем кроется в издаваемых «сверху» 
постановлениях, которые заставляют 
его изменить прежние цели и методы 
работы с учениками. Он замечает, на-
пример, что очередные реформы ми-
нистерства образования вместо того, 
чтобы увеличивать поле маневра  в об-
учении, генерируют образовательный 
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хаос, а в качестве средства наведения 
порядка используют систему внеше-
го оценивания (экзаменов). Диктату-
ра сопутствующих этому требований 
предполагает полное подчинение об-
разовательного процесса тестам, что 
совершенно исключает внедрение ди-
дактических инноваций.  Это сопрово-
ждается разочарованием видимостью 
профессиональной карьеры, которая 
документируется в папках в рамках 
карьерного роста. Респонденты от-
мечали, что несмотря на постепенное 
утолщение папок, в их реальной рабо-
те с учениками практически ничего не 
менялось, а если что-то менялось, то к 
худшему. Все респонденты отмечали 
также, что – парадоксально – стремясь 
к профессиональному росту и собирая 
доказательства своей ангажированно-
сти в обучение и воспитание, на самом 
деле работали намного хуже, чем до по-
вышения, поскольку раньше не концен-
трировались на коплении документов. 

Эти и другие горькие размышле-
ния – доказательства растущего само-
сознания, одновременно с которым 
у респондентов появляется чувство 
опредмечивания, связанного с опытом 
символического насилия и финали-
зации профессиональной карьеры (в 
Польше вершиной карьерной лестни-
цы является получение степени дипло-
мированного учителя, что возможно 
уже через семь лет после начала работы 
в школе). До этого они: (a) боролись со 
стереотипами, были новаторами; (b) ра-
бота их по-настоящему радовала, часто 
работали дольше – бесплатно – ради 
своих учеников и их потребностей; со 
временем работа стала ограничивать-
ся хорошей подготовкой к экзаменам, 
гарантирующей получение высокого 
балла [Groenwald 2011]; (c) развивали 
свою педагогическую и воспитатель-
ную компетенцию на курсах повыше-
ния квалификации, последипломном 

обучении, встречались со значимыми 
Другими. Но в новых политических, 
культурных и экономических реалиях 
эти действия уже не были востребован-
ными. Появился вопрос: «Что дальше с 
моими увлечениями, с моим развити-
ем? Это уже конец? Как избежать про-
фессионального выгорания» [Fengler 
2001, Maslach 2000]?

Моим знакомым удалось избежать 
выгорания, поскольку, хотя они и ви-
дели приближающийся конец своей 
школьной карьеры в связи с отсутстви-
ем возможности развития, они также 
активно искали другие места, где мож-
но было бы развивать увлеченность 
предметом. Такая возможность была 
найдена в университете, где они до сих 
пор работают преподавателями дидак-
тики географии.  

Университетское настоящее 
Сегодня они говорят, что изначаль-

ное восхищение работой со студентами 
с течением времени пошло на спад, что 
напрямую связано с пропажей интереса 
к учебе у студентов. Не были реализова-
ны и надежды на свободу творческого 
поиска и неограниченное научное раз-
витие, чему виной, по мнению препода-
вателей, - превращение университета в 
бизнес-предприятие, (a) направленное 
на массовость образования; (b) ожида-
ющее от преподавателей доказательств 
научной деятельности в виде статей, 
которые должны публиковаться в пре-
стижных журналах (с высоким индек-
сом). К сожалению, соответствие этим 
двум требованиям в случае дидактики 
географии представляется сложной 
проблемой. 

Прежде всего потому, что наряду 
со снижением рождаемости ежегодно 
уменьшается количество студентов. По-
этому, чтобы аудитории не пустовали, в 
университет принимают всех, кто сдал 
матуру (государственные экзамены) и 
пожелал изучать географию, хотя заин-
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тересован не ею, а получением диплома 
бакалавра или магистра. 

Во вторых, как следует из бесед, 
продвижение по карьерной лестнице 
осложняется специфическим стату-
сом дидактики географии. Как одна из 
частных дидактик она могла бы разви-
ваться интердисциплинарно, как дис-
циплина, смежная с географией и об-
щей дидактикой. С одной стороны, это 
ее качество придает ей характер уни-
кальности, исключительности: можно 
использовать наработки естествозна-
ния, гуманитарных и общественных 
наук1. С другой стороны, этот факт 
создает проблемы с самоопределением 
науки и с оценкой ею собственного со-
стояния. Время расцвета дидактики гео-
графии, приходящееся на межвоенное 
двадцатилетие, давно прошло [Szkurłat 
2008: 281]. После войны прекратились 
поиски собственной дидактической 
теории, их вытеснила методика пре-
подавания географии, главной целью 
которой была практическая подготовка 
будущих учителей к работе в социали-
стической школе. Изменилась ли ситуа-
ция сейчас? 

Оказывается, что мнения относи-
тельно «научности» дидактики геогра-
фии разнятся даже в среде ученых. По 
мнению одних, происходит возрожде-
ние дидактической теории, о чем свиде-
тельствуют кандидатские диссертации, 
посвященные дидактике географии, и 
проводимые в настоящее время иссле-

1	 Проф. З. Квециньски решает дилемму от-
несения педагогики к гуманитарным или 
общественным наукам следующим образом: 
«Это прежде всего псевдопроблема, посколь-
ку педагогика берет начало в философии и 
гуманитарных знаниях, которые пользова-
лись философскими методами, а по мере 
развития – эмпирическими методами и мето-
дами прикладных общественных наук. Она 
уже до конца останется трансдисциплинар-
ной, а отнесение ее к одной только сфере 
представляется искусственным и не изменит 
достигнутого состояния нашей дисципли-
ны». [Kwieciński 2011].

дования [тамже: 282-293]. Однако они 
в большой мере посвящены практиче-
ским вопросам, таким как работа над 
программами и методами обучения, ди-
дактическими средствами, эффектив-
ностью обучения – учебы, что Э. Шкур-
лат называет «долей утилитарных 
аспектов, которые представляют собой 
ответ на социальный запрос, т.е. на за-
прос школьного, а отчасти и универси-
тетского образования» [тамже]. Наряду 
с этим исследовательница подчеркива-
ет, что такое направление исследова-
ний является причиной, по которой 
дидактике географии отказывают в 
статусе научной дисциплины. В свою 
очередь Ф. Плит считает, что дидакти-
ка в высшей школе не может считаться 
ни наукой, ни даже искусством в связи с 
тем, что отношения преподаватель – сту-
дент нельзя рассматривать в категориях 
мастер – ученик. Она может претендо-
вать лишь на статус ремесла, в рамках 
которого ведется практическая подго-
товка студентов, часто случайных, не 
заинтересованных ни географией, ни 
работой в школе [Plit 2004: 109]. Назы-
ваемые им  причины – это массовость 
образования и участие преподавателей 
географии «в работе над программами, 
оценке учебников, стандартов требова-
ний, новых экзаменов, курсов повыше-
ния квалификации и т.д.» [тамже]. 

Мои собеседники с горечью отмеча-
ют, что в конце концов те  преподава-
тели, которые стремятся к повышению 
и планируют стать самостоятельными 
научными сотрудниками (докторами и 
профессорами), вынуждены «эмигри-
ровать» на пространства других науч-
ных дисциплин, в основном географии 
и педагогики. Как отмечает один из них, 
«дидактика географии это не предмет 
и не дидактика». Причем и педагогика, 
и география смотрят на дидактику гео-
графии свысока, считая ее малонаучной 
или ненаучной. Очередной респондент 
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отмечает, что «часть геграфов вообще 
не знает, что такое дидактика. Кроме 
того, в дидактике ведь все разбираются, 
а я здесь какой-то учитель, который на-
верняка не имеет понятия о географии. 
Все ведь у нас дидактики, раз прово-
дят дидактические занятия. (...) Чем в 
основном занимается географическая 
дидактика? – Учит студентов писать 
конспекты и сценарии уроков. Их даже 
не учат готовиться к уроку – достаточно 
просто приготовить сценарий. Бытует 
мнение, что быть дидактиком легко, 
есть ведь министерские распоряжения 
и можно по ним работать». Поэтому 
не удивительно, что частная дидактика 
рассматривается многими как бедная 
родственница педагогики и географии, 
которую оценивают сквозь призму эф-
фективности подготовки студентов к 
работе в школе. 

3. Стратегии будущего. 
Заключение. 
По мнению Д. Клус-Стасинской, 

пространство оговоренной здесь этой 
и других частных дидактик «произво-
дит впечатление неупорядоченного, 
поскольку на его уровнях происходит 
«борьба» между общественной мыс-
лью, связанной со способами обучения, 
и институциями, в которых оно реали-
зуется» [Klus-Stańska 2010: 51], сталкива-
ются расхожее и научное знания. И ди-
дактика не справляется с этим хаосом. 
Она становится источником проблем 
также для занимающихся ею препода-
вателей, которые пробуют искать выход 
из сложившейся ситуации. 

Рассматривая проблему возможных 
стратегий действия преподавателей в 
будущем, я использую концепцию Я. 
Филька [2001], который вводит следу-
ющие категории: (a) преподаватели ди-
дактики географии могут сознательно 
не замечать свое тяжелое положение, 
(b) они могут пережидать тяжелые вре-
мена (тактика мимикрии), (c) могут ока-

зывать сопротивление и бороться. Пути 
возможных изменений более подроб-
но показаны в прилагаемой матрице 
(таблица 1), там же предпринимается 
попытка упорядочить выводы. Здесь я 
хотела бы немного остановиться на по-
следней стратегии – стратегии активно-
го созидания университетской действи-
тельности и места в ней преподавателей 
дидактики, а также на открывающихся 
перед ними вариантах поведения. Су-
ществуют три возможности:
1)	 трансформировать уникальность 

и трансдисциплинарность частной 
дидактики в шанс интердисципли-
нарного развития преподавателей 
дидактики, за который они будут 
нести ответственность [Melosik, 
Szkudlarek 2009: 34].  

2)	 заметить и по достоинству оценить 
факт создания с другими препо-
давателями дидактики (из других 
университетов) сообщества, характе-
ризующегося доверием, единством 
убеждений и целей, совпадением 
интересов, согласованностью дей-
ствий. Они необходимы на пути к 
поставленной цели.

3)	 развивать свою увлеченность и го-
товность к изменениям, не отказы-
ваться от них, подчиняясь диктатуре 
чуждых преподавателю ценностей. 
Дело в том, что страстная увлечен-
ность не терпит конкуренции, она 
авторитарна, всеобъемлюща, бес-
компромиссна. И преподаватель 
либо ей подчиняется, либо переста-
ет быть ее верным слугой. Однако 
подчинение стоит дорого. С другой 
стороны, страстная увлеченность 
наполняет жизнь преподавателя 
надеждой, целеустремленностью, 
благодаря ей он становится смелым, 
позитивно относится к окружаю-
щим, а его жизнь наполнена  обще-
нием с миром.
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